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ARTIGOS

POLITICA E FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA A PESQUISA NA E COM A
ESCOLA DO CAMPO

Maria Iolanda Fontana

RESUMO: Este artigo analisa a “formacdo em pesquisa” no dambito do Programa Observatério da Educacao
(Obeduc), vinculado a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), e as reper-
cussoes dessa formacao no trabalho de professores da escola do campo. Defende-se a efetividade de poli-
ticas publicas para a pesquisa na formacao e no trabalho de professores, como atividade constituinte de sua
identidade e profissionalidade, isto ¢, como competéncia necessaria a producdo do conhecimento e a praxis
pedagdgica emancipadora. Adota-se a dialética na concepcao do materialismo histérico como método de
investigacao, com o intuito de captar as contradicoes que determinam a realidade das categorias de analise
“pesquisa’ “formacao” e “trabalho docente” Constata-se que a formacao continuada no dambito do Obeduc
favoreceu a pesquisa e a producao do conhecimento de professores da universidade na e com os professo-
res da escola do campo. No entanto, faltam politicas publicas que aliem a pesquisa na formacao a dimenséo
do trabalho dos profissionais da educacao, condicao que demanda investimentos na valorizacdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao continuada de professores. Educacao do campo. Politicas publicas.

ABSTRACT: This article analyzes “education in research” in the context of the Education Observatory Program
(OBEDUC in the Portuguese acronym) linked to the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES in the Portuguese acronym) and the impacts of this form of education on the practices of
teachers in rural schools. The article defends the effective implementation of public policies for education in
research and in teachers” work as research is an activity that constitutes their identity and professionalism, that
is, research is a necessary competence for the production of knowledge and for emancipatory pedagogical
practices. The investigation adopts a historical-materialist perspective in order to understand the contradic-
tions that determine the reality of the categories of analysis “research’ “education” and “teacher work” The
investigation demonstrates that continuing education in the context of OBEDUC favored the development of
research and the production of knowledge by university professors at and with teachers from rural schools.
Nevertheless, there is a lack of public policies that link research in teachers’ education to the dimension of
teachers’ work, a condition that demands investments to value teachers.
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INTRODUCAO

A complexa realidade educacional brasileira reflete a caréncia de politicas publicas efetivamente democrati-
cas para a sociedade e exige, permanentemente, o compromisso de pesquisadores com a analise critica de
suas repercussoes e contradicdes no ambito tedrico e empirico da educacao. A adogao de politicas publicas
neopragmatistas, consonantes com o papel do Estado regulador e com as orientagdes de organismos multi-
laterais, tem imprimido um carater meramente instrumental a formacao inicial e continuada dos profissionais
da educacao. Essa perspectiva de formacao contrapde-se a formacao cientifico-cultural do professor, para
pesquisar e produzir conhecimentos mediados por consistente formacao tedrica, conforme reivindicacdo
do movimento dos educadores brasileiros e entidades representativas.” Problematiza-se, neste artigo,
a necessidade de politicas publicas para pesquisa na formacao e no trabalho de profissionais da educacao
bésica, que elevem a condicao cientifica e cultural desses profissionais, para uma competente intervencao
politico-pedagdgica em processos educativos escolares. Dessa forma, concretamente, pode-se cumprir a
indissociabilidade pesquisa-ensino, que torna o processo pedagdgico mais competente pela forca do saber
cientifico que se elabora, refletindo a realidade e atendendo-a com a maior pertinéncia.

Entende-se que a demanda pela universalizacdo da educacéao bésica frente as dificuldades estruturais e
pedagdgicas do ensino publico brasileiro requer dos educadores a apropriacdo dos meios de producao do
conhecimento-pesquisa, na perspectiva da praxis criativa. Essa condicao favorece a construcao do conhe-
cimento transformador e supera a intervencao pedagdgica nos estreitos limites da racionalidade técnica.?

De acordo com Vazquez (2007 p. 33), “a consciéncia comum da praxis tem de ser abandonada e superada
para que o homem possa transformar de forma criadora, isto &, revolucionariamente, a realidade’ A praxis,
na concepcao do materialismo histérico, significa a “atividade consciente objetiva mais elevada, bem como
a vinculacéo tedrica mais profunda com a préxis real” (VAZQUEZ, 2007 p. 29). A pesquisa realizada pelos
profissionais da educacao bésica, nessa concepcao de praxis, pode nao sé engendrar processos coletivos
de resisténcia e de superacao de ideologias hegemobnicas que impedem a real democracia na escola e na
sociedade, como também contribuir para a educacao escolar, a partir das reais demandas sociais que se
mostram por meio da pesquisa em acao desenvolvida pelo professor. Por isso a necessidade de politicas
para pesquisa na formacao e no trabalho do docente da educacao béasica, de modo a promover uma nova
identidade profissional e desencadear avancos no trabalho pedagdgico nas escolas, decorrentes da cons-
trucao do conhecimento critico, mediado pela pesquisa.

Entédo, a questédo a ser resolvida € elevar a consciéncia dos profissionais da educacao ao nivel filosofico, pela
atividade reflexiva da pesquisa em acao, para superar ideias, valores, juizos, preconceitos, ou seja, ideologias
qgue estao na cotidianidade da sociedade capitalista e que obscurecem sua verdadeira consciéncia de praxis
revolucionaria, em favor de uma sociedade igualitaria.

' O Movimento pela Reformulagdo dos Cursos de Formagao dos Profissionais da Educagéo no Brasil, atualmente Associagdo Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educagao (Anfope), e entidades representativas dos profissionais da educacdo — Associagdo Nacional de Pos-Graduagao e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd), Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (Cedes), Associagdo Nacional de Politica e Administragao da Educacao
(Anpae), Forum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros de Educagao ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (Forumdir) —,
desde os anos 1980, reivindicam politicas para os cursos de formagao de professores que incluam a relagdo entre teoria e pratica e a pesquisa como
eixos estruturadores do curriculo.

2 O modelo profissional de racionalidade técnica consiste na solugéo instrumental de problemas mediante a aplicagdo de um conhecimento tedrico e
técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica. O aspecto fundamental da pratica profissional ¢ definido, por conseguinte, pela
disponibilidade de uma ciéncia aplicada que permita o desenvolvimento de procedimentos técnicos para a analise e o diagndstico dos problemas e para
o tratamento e solu¢gdo (CONTRERAS, 2012).
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Acredita-se que a pesquisa desenvolvida pelos professores da e na escola tem vantagens em relacao
as pesquisas realizadas por pesquisadores externos a ela, principalmente se realizada na concepcao da
pesquisa-acao ou investigacdo-acao,® que envolve a participacdo do coletivo de professores no processo
de problematizacao e desenvolvimento da pesquisa. Também porque a producao do conhecimento, que €
histérica e, por isso, proviséria, é socializada no espaco escolar e, entao, pode elevar o nivel de consciéncia
coletiva para a compreenséao e solucao dos problemas vividos, desencadeando, numa perspectiva dialética,
novas problematizacdes e novos conhecimentos.

Como argumentam Diniz-Pereira e Lacerda (2009), a pesquisa sobre a escola e os professores mostra insu-
ficiéncias para o conhecimento do cotidiano escolar e a necessaria aproximacao entre universidade e escola,
sendo necessario repensar o lugar do pesquisador, questionar as abordagens metodolégicas empregadas
e, acima de tudo, abandonar qualquer tentativa de explicar as praticas, para, diferentemente disso, tentar
compreender os significados que as perpassam. Os autores defendem as pesquisas na e com a escola, por
meio da investigacao coletiva:

Os professores e as professoras, antes tomados na qualidade de meros ‘objetos’, passam a ser
vistos como sujeitos, participantes do processo de investigacdo. Preocupacoes epistemoldgicas
levam os pesquisadores a questionar o conhecimento que produzem, sua relevancia e capacidade
de contribuir com a escola por meio dos resultados de suas investigacdes. Assim, de objeto de
pesquisa, a pratica docente passa a ser compreendida como espaco tempo de formacéo e de in-

vestigagao coletiva. (DINIZ-PEREIRA; LACERDA, 2009, p. 1231-1232, grifo do autor).

Na perspectiva de instituir um coletivo de pesquisadores para a investigacao na e com a escola de educacéao
basica, faz-se neste trabalho a anélise do projeto de pesquisa desenvolvido pela autora, a partir do ano de
2011 até o ano de 2014, vinculado ao Programa Observatério da Educacédo (Obeduc).

Pretende-se, neste trabalho, destacar a relevancia do Obeduc, pela proposta de formagao em pesquisa e
pelos recursos viabilizados para o desenvolvimento de projetos de pesquisadores vinculados ao programa,
como também discutir o potencial da investigagdo-acdo para a formacgao continuada de professores pesqui-
sadores na escola do campo e para a atualizacdo das praticas pedagdgicas de alfabetizacao e letramento.

METODOLOGIA

A fim de captar o movimento dos fenémenos da realidade objetiva de modo interrelacionado, toma-se como
base a logica dialética, que tem como principio a unidade entre o abstrato € o concreto no pensamento
tedrico-cientifico. “A dialética é, antes de tudo, um meio de incremento do conhecimento real por meio da
andlise critica do material factual concreto, um método de andlise concreta do objeto real, dos fatos reais”
(KOPNIN, 1978, p. 87). Entende-se que essa concepcao metodoldgica favorece a leitura e a interpretacao dos
condicionantes estruturais, que refletem a realidade das politicas para a pesquisa na formacao e no trabalho
de profissionais da educacao, em sua totalidade de determinacdes e contradicoes.

A anélise dialética das categorias — politicas publicas, pesquisa, formacéo e trabalho — contempla a investi-
gacao sobre a efetividade do Obeduc na formacao em pesquisa para o trabalho do professor da escola do

3 Termos semelhantes utilizados por diferentes autores nacionais e internacionais, que podem conceber a pesquisa-agdo ou a investigagdo-a¢ao como
atividade cientifica emancipatdria ou marcadamente instrumental-tecnicista.
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campo. Conforme explica Cury (1992), as categorias permitem compreender o processo da realidade e o
desvendamento da estrutura das relacoes existentes entre os fendmenos €, a partir dessa compreensao,
produzir conceituacdoes comprometidas com uma visdo de mundo.

A formacao em pesquisa vinculada ao Obeduc foi analisada tendo como referéncia o processo de investi-
gacao-acao desenvolvido pela autora em uma escola municipal publica do campo, situada no municipio de
Campo Magro, Regido Metropolitana de Curitiba (PR), selecionada em funcéo de ter obtido o menor Indice
de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb) do municipio no ano de 2009. O objetivo foi destacar as con-
tradicoes, os limites e as contribuicdoes constatados no processo de formagao continuada dos professores,
no ambito do Obeduc, para o desenvolvimento da investigagdo-acao e produgdo do conhecimento coletivo
na escola do campo. Investigaram-se as condicoes de letramento dos professores e a pratica pedagdgica
coerente com os principios da concepcao de educacdo do campo. Os dados foram obtidos com base nos
relatérios de campo registrados pela pesquisadora, compreendendo o periodo de marco de 2011 a julho de
2014, e também por meio de entrevistas e questionarios aplicados para nove professores da escola partici-
pantes do projeto.

O OBEDUC - POLITICA DE FORMACAO EM PESQUISA NA E COM A EDUCACAO BASICA

O Obeduc integra, sob a responsabilidade da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes)/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a Politica Nacional
de Formacéao dos Profissionais do Magistério da Educacao Bésica, instituida pelo Decreto n° 6.755/2009. A
politica disciplina a atuacao da Capes no fomento a programas de formagéao inicial e continuada dos profis-
sionais do magistério para as redes publicas da educacao basica, em regime de colaboracao entre a Uniao,
os estados, o Distrito Federal e os municipios.

Nessa nova perspectiva de atuacao da Capes, a politica é desenvolvida pela Diretoria de Educacao Basica
(DEB) e envolve quatro linhas de acao: a) formacao inicial; b) formacao continuada e extensao; c¢) formacéao
associada a pesquisa, na qual se encontra o Obeduc; d) divulgacao cientifica, com o incentivo de interse-
cao entre as linhas e os programas, a fim de potencializar os resultados educacionais e modificar o quadro
brasileiro com maior velocidade.

Essas linhas de acao se materializam nos seguintes programas destinados aos diferentes momentos da
formacao: a) formacao inicial: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid), Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educacao Baésica (Parfor), Programa de Consolidacao das Licenciaturas
(Prodocéncia); b) formacao continuada e extensao: Novos Talentos, Residéncia Docente no Colégio Pedro
I, Programa de Desenvolvimento Profissional de Professores no Ambito da Cooperacao Internacional para
a Educacéo Basica; ¢) formacao comprometida com a pesquisa e a divulgacéo cientifica: Obeduc (inclui o
Observatério da Educacéo Escolar Indigena), feiras de ciéncias, mostras cientificas e Olimpiadas Cientificas.
Dependendo do enfoque dado a cada programa, ele pode atender a diferentes momentos de formacéo.

O Obeduc, instituido pelo Decreto n° 5.803/2006, tem a gestao conjunta da Capes e do Inep, que, por meio
de editais langados nos anos de 2006, 2008, 2009, 2010 e 2012, possibilitaram as universidades publicas e
privadas submeter projetos de pesquisa voltados a integracdo entre a pés-graduacao, a formacao de profes-
sores e a escola béasica. Para favorecer tal integracao, o programa oferece bolsas para coordenadores dos
projetos, mestrandos, doutorandos e, desde 2008, também para estudantes de licenciaturas ou graduacao
e professores de escolas publicas. Os projetos podem ter duracdo de dois a quatro anos e utilizar como
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fonte de pesquisa os dados existentes no Inep. Dessa forma, o Obeduc favorece as acoes integradas en-
tre a pds-graduacao e escola basica, como também a relacao dialégica e colaborativa entre o pesquisador
académico e o professor pesquisador. Significa a possibilidade de superacao da dicotomia entre o fazer e o
pensar, arraigada na divisao do trabalho e na hierarquizacao entre o saber dos intelectuais da universidade
e o0 saber préatico dos profissionais da escola.

No Obeduc, os profissionais da educacao basica, com o pesquisador da universidade, podem buscar, pelo
enfrentamento de problemas préaticos, o aprofundamento tedrico e a busca de respostas, com significativos
avancos na producgao do conhecimento pedagdgico, e, ainda, contribuir para elevar a qualidade da educacao
nas escolas e nos programas de pds-graduacao.

Como seus produtos, registram-se teses, dissertacoes, livros, capitulos de livros, artigos cientificos, publi-
cacoes em periddicos e revistas, realizacao de seminarios, simpdésios e outros. Os relatérios da Capes/DEB
mostram a relevancia do Obeduc para o fomento de pesquisas em areas estratégicas da educacao, as quais
podem subsidiar a implementacéo de politicas publicas para a formacao de professores. O programa também
contribui para a formacao de pesquisadores em nivel de pés-graduacéao, em articulacao com os graduandos
das licenciaturas e professores das escolas de educacao basica. Dessa forma, a producao do conhecimento
e 0s resultados encontrados sao compartilhados na dinamica da universidade e nas escolas de educacao
basica, estimulando também, nesse espaco, o interesse pela pesquisa.

Os dados revelam que o nimero de projetos apresentados desde o ano de 2006 (28) até o ano de 2012 (90)
cresceu, indicando o interesse dos pesquisadores em participar do Obeduc. Infere-se que esse aumento
ocorreu pela alocacao de recursos, uma vez que 0s projetos viabilizam as condicdes materiais para a realiza-
cao das atividades interrelacionadas de ensino, pesquisa e extensao entre a pos-graduacao, as licenciaturas
e a educacao basica.

O aperfeicoamento e a expansao do programa merecem investigacoes que problematizem a producao do
conhecimento no ambito dos diversos programas de pés-graduacao, a repercussao na escola de educacao
béasica, as formas adotadas para divulgacao do conhecimento, as implicacoes da pesquisa para a valorizagao,
formacao e trabalho dos professores da educacao bdsica, o alcance politico do Obeduc nos sistemas de
ensino, a estrutura do programa quanto as instituicoes participantes e a gestao dos recursos. O relatério do
desenvolvimento do programa elaborado em cada instituicao de ensino superior, como também os semina-
rios realizados anualmente pela Capes/DEB, é importante referéncia para a anélise e o desenvolvimento de
pesquisas nessa direcao.

Com o objetivo de contribuir com as investigacoes, apresenta-se na sequéncia o desenvolvimento da pes-
quisa empirica realizada pela autora, no ambito do Obeduc, destacando, principalmente, as repercussoes
do processo de investigacao-acao para o trabalho dos professores da escola do campo.

A FORMACAO DE COLETIVO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO PARA A PESQUISA NA ESCOLA
DO CAMPO

A pesquisa desenvolvida no Obeduc foi aprovada pelo Edital Capes/Inep n° 038/2010, na composicdo em
rede, integrando trés Programas de Pés-Graduacao em Educacao da regido Sul do Brasil. O projeto foi desen-
volvido em 18 escolas do campo e contou com a participacao de bolsistas da pés-graduacao, da graduacao
e de um professor bolsista de cada escola. O desenvolvimento de projetos de investigacdo-acao tratou de
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problemas relacionados a concepcéo da educacao do campo, letramento de professores e praticas pedagoé-
gicas de alfabetizagao e letramento.

E importante ressaltar que a realidade das escolas localizadas no campo brasileiro € marcada por inimeros
problemas. Destacam-se, entre outros, a formacéo do professor dissociada das particularidades do campo,
a rotatividade dos profissionais da escola, 0os contratos temporarios e baixos salarios, o rendimento escolar
abaixo da média nacional, o fechamento ou nucleacao das escolas e as condicoes precarias do transporte
escolar e da infraestrutura das instituicoes.

Nesse contexto, os professores, que muitas vezes assumem contratos temporarios de trabalho, enfrentam
dificuldades para o desenvolvimento de uma pratica educativa que atenda as necessidades emancipatoérias
dos povos do campo. Por isso a intencao de realizar o diagndstico da realidade escolar das escolas situadas
no campo, nos trés estados da regiao Sul, para, entdo, desenvolver um processo de investigagédo-acao e
intervencao pedagdgica voltado ao letramento dos professores e & compreenséo e efetivacdo da educagéao
do campo, além de uma intervencao pedagdgica voltada para a ampliagdo dos conhecimentos tedrico-
-metodolégicos dos processos de alfabetizacdo e letramento na pratica educativa.

Isso posto, as justificativas essenciais para o desenvolvimento do projeto foram: a quantidade de escolas
localizadas nas comunidades rurais no Brasil e a necessidade de investigacdo-acao junto aos professores.
Embora muitas escolas do campo estejam sendo fechadas ou nucleadas, sao fundamentais o desenvolvimento
de pesquisa e a acao educacional nessa realidade, tendo em vista que o campo brasileiro tem um grande
potencial de desenvolvimento humano, econémico e sociocultural, que necessita ser mais problematizado.

A educacao do campo é um fendémeno recente da educacao brasileira e tem 0s movimentos sociais campone-
ses como seus principais representantes. Segundo Caldart (2009), a educacdo do campo iniciou sua atuagao
na radicalidade pedagdgica dos movimentos sociais € entrou no campo tenso das politicas e das relacoes
com o Estado, na luta pelo direito ao conhecimento, que inclua a particularidade do campo na perspectiva
universal. Portanto, buscava um novo projeto educativo:

A educacao do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido
na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz a critica ao modo de conhecimento do domi-
nante e a hierarquizacao epistemoldgica propria desta sociedade que deslegitima os protagonistas
originarios da Educacdo do Campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir
referéncias proprias para a solucado de problemas de uma outra Iégica de produgao e de trabalho
que néo seja a do trabalho produtivo para o capital (CALDART, 2009, p. 38).

Na ultima década, num percurso de tensdes e contradicdes, esses movimentos conquistaram maior inter-
locugao com o Governo Federal na reivindicagao e definicao de politicas educacionais.* No entanto, cons-
tituem desafios “na relacdo entre movimentos sociais e Estado a afirmacdo de uma tradicdo pedagdgica

4 As principais politicas educacionais conquistadas foram: a criagdo do Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (Pronera), em 1998; o
documento Diretrizes operacionais para a educagdo basica nas escolas do campo; a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002; a criacdo da
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (Secad), em 2004, com programas voltados a educagao do campo; o estabelecimento
das Diretrizes Complementares da Educag¢ao do Campo; a criagdo do Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagao do Campo
(Procampo) e das licenciaturas em educac¢do do campo; a criagao do Projovem Campo; o decreto do presidente da Republica, em 4 de novembro de
2010, estabelecendo a politica da educag@o do campo e o Pronera (atual Programa Nacional de Educagao do Campo — Pronacampo).
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emancipatoéria e da luta por politicas que garantam o acesso dos camponeses a educacao escolar em seu
préprio territério” (CALDART, 2009, p. 35).

Estudos de Souza (2010), entre outros, revelam que as areas da educacéao rural e educacado do campo ainda
sao pouco investigadas na pods-graduacao brasileira. Nao obstante exista um crescimento nas pesquisas,
este é incipiente em relacado as demandas educacionais voltadas a emancipacao dos sujeitos do campo e
a dignificacao de seu trabalho. A pesquisa sobre a pratica pedagdgica nas escolas do campo realizada por
Souza (2008) revela que o professor do campo tem lacunas em sua formacéao para compreender e trabalhar
com a identidade do campo. A autora ressalta a importancia de investimentos na formacao continuada de
professores que atuam no campo, “pois seria um espacgo propiciador de problematizacdo da experiéncia e
angustias pedagdgicas vividas, um espaco de trocas e de construgdo de novos conhecimentos” (SOUZA,
2008, p. 1101).

O direito as demandas de formacao de professores estd expresso nas Diretrizes Complementares para a
Educacao do Campo — Resolucdo CNE/CB n° 2/2008 —, no art. 8, § 2°, que ressalta a importancia de a formacéao
inicial e continuada sempre considerar a preparacao pedagdgica apropriada a educacao do campo e as opor-
tunidades de atualizacao e aperfeicoamento, com os profissionais comprometidos com suas especificidades.

Da mesma forma, no estado do Parand, a aprovacao das Diretrizes Curriculares da Educacéo do Campo, em
2006, significou a possibilidade de valorizacao da identidade cultural da populagao do campo no curriculo e
nos projetos pedagdgicos das escolas. As diretrizes ressaltam que o professor que atua na escola do campo
precisa utilizar estratégias metodoldgicas dialégicas, nas quais a indagacdo seja frequente e possibilite a
“relagao entre os conteudos cientificos aos do mundo da vida que os educandos trazem para a sala de aula”
(PARANA, 2006, p. 29).

Embora os documentos oficiais assumam a concepcao de educacao do campo e, no estado do Parang,
o0 governo estadual tenha investido nas politicas de formacao continuada de professores,® permanecem
para a maioria das escolas do campo as limitacdes de dimensao politica e técnica do trabalho pedagdgico,
dificultando a transformacao das precérias condicoes de infraestrutura e de ensino. A situacdo das escolas
municipais é ainda mais grave. Entende-se que a falta de um Sistema Nacional de Educacao, como um re-
gime de colaboracéo fiscal entre entes federados no pais, que complemente recursos financeiros para os
pequenos municipios, tem limitado os investimentos nas escolas, em termos de estrutura, de transporte e
de formacao de seus profissionais. Dessa forma, exclui-se do processo de democratizagédo da educacao a
grande parte de estudantes que estao nas escolas publicas mantidas pelos municipios.

Portanto, ressalta-se a importancia de pesquisas em educacao que incluam a perspectiva dos movimentos
sociais do campo para a orientacao de “politicas publicas de Estado” que atendam as demandas da educacao
do campo, historicamente negadas. O sucateamento da educacao para os povos do campo requer a urgéncia
de acoes politico-pedagogicas que resolvam os problemas de infraestrutura das escolas, de niumero de profis-
sionais, de salario, de fechamento e nucleacao de escolas, de formacao inicial e continuada de professores.

> Curso desenvolvido pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) a partir de 2004; curso de Licenciatura em Educagéo do Campo ofe-
recido pela Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro) desde 2009; formagdo continuada e especializagdo lato sensu para professores que
trabalham nas escolas do campo; cursos de capacitagdo, simpdsios e semindrios destinados a todos os professores vinculados a Secretaria de Estado
da Educagdo do Parana (SOUZA, 2011).
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Esses problemas estao inter-relacionados e nao se resolvem com acoes isoladas, pois demandam um projeto
democratico de sociedade e de campo. Conforme argumenta Caldart (2008), a educacao do campo deve
ser pensada na triade campo-politica publica-educacao, isto é, desde seus vinculos sociais de origem, uma
politica de educacao da classe trabalhadora do campo, para a construcao de outro projeto de campo e de pais,
o que implica a formacao de trabalhadores para as lutas anticapitalistas. No entanto, a efetivacao da triade
demanda, aos gestores municipais que compdem as Secretarias de Educacao dos municipios, formacao
técnica sobre concepcao e politicas da educacao do campo e o conhecimento de pesquisas e programas que
viabilizem recursos para a construcao de propostas educacionais que atendam as necessidades da populacao
e dos movimentos sociais do campo.

Entende-se que a ressignificacdo do conhecimento escolar, nessa perspectiva, pode constituir grande pos-
sibilidade de formacao humana, pois supera a cultura fragmentada e individualista, que aliena e dificulta aos
povos do campo movimentos de resisténcia & expansao capitalista em seus territérios e modos de vida.

Os processos formativos para os professores das escolas do campo carecem de oportunidades de reflexao
e de pesquisa sobre os problemas da pratica pedagdgica. O argumento é que o trabalho com a pesquisa
qualifica a acdo docente pelo aprofundamento tedrico necessario a interpretacao e transformacao da pratica
pedagogica e da realidade educacional mais ampla.

Embora haja consenso na literatura de que a pesquisa deve ser parte integrante da formacao e do trabalho do
professor, fazem-se questionamentos sobre as reais condicdes que o profissional tem para realizar essa atividade
na escola. A pesquisa na atividade docente requer o desenvolvimento de habilidades de investigacao para reco-
nhecer e formular problemas, selecionar métodos e instrumentos de analise, além da necessidade de encontrar
na escola condicoes de tempo e espaco que permitam a constituicdo de grupos de estudo e pesquisa, acesso a
materiais e bibliografia especializada.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da formagao continuada, fundamentado na concepcao de investigagao-
-acao, pode constituir uma alternativa para a transformacéao de curriculos ocultos que marginalizam a cultura
das minorias, uma vez que possibilita aos profissionais envolvidos a investigacao de problemas do contexto
da escola e da sala de aula e, pela relagdo entre teoria e préatica, a producdo do conhecimento pedagdgico
transformador. Pode, também, favorecer a leitura critica de determinantes sécio-histéricos da realidade
educacional no pais e, nesta, a luta dos movimentos sociais pela educacao do campo.

O pressuposto é que na escola encontram-se os indicadores relevantes da realidade a ser transformada e,
a partir da relacao dialética entre a investigacao e a acao e entre a teoria e a pratica, surge a possibilidade
de construcao do conhecimento pedagdgico para a resolucao de problemas articulados aos objetivos edu-
cacionais emancipadores. Nesse sentido, destaca-se a relevancia do Obeduc no financiamento de projetos
de pesquisa articulados a formacédo continuada dos profissionais da educagcao nas escolas do campo, as
quais, por serem normalmente de dificil acesso, carecem da presenca de pesquisadores, principalmente na
perspectiva da investigacao-acao. Dessa forma, o programa viabiliza a interlocucao entre pesquisadores da
universidade e profissionais da educacao que atuam nas escolas do campo, 0s quais, no papel de investiga-
dores, contribuem para a valorizacao e inclusao da cultura local no curriculo escolar.

Nessa direcéo, foi encaminhado o processo de investigacdo-acdo na escola do campo, vinculado ao Obeduc,
o qual serd brevemente relatado, a fim de revelar seu potencial para a aprendizagem do instrumental da

106 Form. Doc., Belo Horizonte, v. 07 n. 13, p. 99-114, ago./dez. 2015.
Disponivel em http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br



m 0C EMIE
T REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA ol *
m SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

pesquisa e o desenvolvimento da atitude investigativa do profissional da educacéo béasica, diante dos pro-
blemas da pratica pedagodgica de alfabetizacao e letramento nas escolas do campo.

O PROCESSO DA INVESTIGACAO-ACAO: CONTRIBUICOES A PRAXIS PEDAGOGICA NA ESCOLA
DO CAMPO

O projeto desenvolvido pela pesquisadora, no dmbito do Obeduc, utilizou como estratégia metodoldgica a
investigagao-acdo, em conformidade com o que estd indicado no projeto do Obeduc do nucleo em rede.
Segundo Miranda e Resende (2006, p. 516), na pesquisa-acao, a "reflexdo e pratica, acao e pensamento
polos antes contrapostos sao acolhidos em uma modalidade de pesquisa que considera a intervengao so-
cial na pratica como seu principio e fim ultimo” Elucidam que nem todas as propostas de pesquisa-agéo se
afastam da concepcao positivista, organicista e funcionalista de ciéncia social; essa perspectiva estabelece
"o primado da acéo sobre a reflexao, da pratica sobre a teoria, da experiéncia sobre o pensamento, tendén-
cia de que resultam pelo menos dois graves reducionismos: o praticismo € a instrumentalizacao da teoria”
(MIRANDA; RESENDE, 2006, p. 516).

Instituir o processo de investigacdo-acdo na escola demandou conquistar a equipe escolar para o0 processo
de mudanca, evidenciando aos participantes que nem sempre a ordem institucional estabelecida na escola
apresenta solucoes para os problemas diagnosticados e que talvez sejam necessarias alteracoes na forma
de organizagéo dos tempos, espacos e relagdes de trabalho.

A primeira problematica com que se deparou para instituir o processo de investigacdo-acao foi a falta de
horario comum para as reunidoes. A situagao foi resolvida com a colaboracao de graduandos do curso de
Pedagogia da instituicdo de ensino superior envolvida no projeto e de professores da Secretaria Municipal
da Educacao. Esses colaboradores trabalharam com os alunos, durante meio turno de aula, para que os pro-
fessores pudessem participar das reunides coletivas de estudo e planejamento. O projeto iniciou em marco
do ano de 2011 e foi concluido em dezembro do ano de 2014, tendo acontecido 50 encontros na escola, em
média 12 por ano, nos quais se desenvolveu o processo de formacédo continuada por meio de estratégias
metodoldgicas da investigagdo-agao.

Nos primeiros encontros, ocorreram didlogos com a direcao, coordenadora pedagdgica e professores da escola,
graduandos e pds-graduandos para refletir sobre a realidade escolar, tendo como foco a identidade do campo
no projeto pedagdgico e as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento. As reunides coletivas visavam
a construcao da identidade do grupo e envolvimento dos participantes em compromissos mutuos. As reunioes
foram mediadas pela autora e viabilizaram a interagdo com o grupo para refletir e descobrir os problemas que
justificassem a pesquisa na escola.

Conforme explica Miranda (2012, p. 17), na pesquisa-acao a reflexao possibilita novas interpretacoes para a
realidade e subsidia um processo de "“acéo-refletida, resultante do movimento de pensar sobre o real tendo
como ponto de partida os seus problemas, e como ponto de chegada a proposicao de acoes intervencionis-
tas” A autora pondera que, nesse processo, nao se tem controle sobre os rumos da investigacao, nao ha
uma previsao sobre os resultados, pois os desdobramentos da acao podem ser imprevisiveis.

Os procedimentos e instrumentos metodoldgicos nao foram definidos a priori, mas a partir de didlogo, ques-
tionamentos e construcao conjunta do processo investigativo, tendo como base as demandas apontadas
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pelo grupo. Assim, a definicdo dos instrumentos para coleta de dados, diferentemente da pesquisa classica,
aconteceu de maneira mais interativa, uma vez que 0s participantes estavam inseridos na realidade pesqui-
sada. Optou-se pela aplicacao de questionarios, entrevistas individuais e coletivas, verificacao do projeto
pedagdgico e diério de aula dos professores.

O propésito nao se limitou a levantar dados e buscar respostas para as indagacoes, mas envolver a participacao
de toda a equipe nas tomadas de decisdes sobre a conducgao da investigacdo e intervencdes necessarias.
Valorizaram-se, nesse processo, 0s saberes da equipe escolar e dos académicos do curso de Pedagogia,
que passaram a incluirse como sujeitos das atividades de pesquisa e intervencao.

Constatam-se, pelos relatos orais e respostas escritas em questionarios aplicados aos professores, o inte-
resse e desejo da equipe escolar de buscar e repensar as necessidades educativas dos sujeitos do campo.
Os professores expressaram algumas problematicas que interferem na qualidade do ensino, como a falta
de tempo para estudo, pesquisa e planejamento, a necessidade de entender as questoes histéricas da
desvalorizacao do campo e conhecer mais sobre a realidade dos alunos e de sua comunidade e a falta de
conhecimentos para trabalhar os conteddos do campo, conforme expressam os docentes:

Falta uma formacao especifica para nds professores do campo melhor trabalharmos a realidade do
campo e sua importancia para a sociedade (Professor F).

Falta de tempo e muitas vezes conhecimento cientifico sobre o mesmo. Talvez por néo ter conscién-
cia da importéncia desse trabalho com o tema, acreditando que é melhor abordar temas diferentes,
mostrar o novo (Professor G).

Com base nos dados levantados e a partir do consenso do grupo, fez-se o planejamento da proposta de
intervencao, a qual constou de momentos de estudo coletivo, organizados em forma de curso de extensao
itinerante, realizado na prépria escola, a partir do més de setembro do ano de 2011. O curso contou com a
participagao de outros professores do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da instituicdo de ensino
superior, integrantes do Obeduc, que trouxeram para o debate temas de suas especialidades, tais como: as
politicas publicas para a educacao do campo, os documentos oficiais, a realidade socioambiental do municipio,
a diversidade e cultura no curriculo, praticas pedagdgicas de alfabetizacao e letramento.

Para os professores, a participacdo no projeto de pesquisa possibilitou o acesso a legislacao e literatura es-
pecifica sobre a educagcédo do campo, o que ampliou a visdo de direitos conquistados nas politicas publicas,
como também a valorizacao do trabalho que realizam. A proposta de curso de extensao itinerante permitiu,
pela primeira vez, o encontro do grupo de profissionais da escola para estudar, discutir e revisar suas praticas
e a participacao de toda a equipe escolar favoreceu a motivacdo e o compromisso coletivo do grupo com a
construcao do projeto pedagdgico da escola, aderente aos principios da educagdao do campo.

Com base nos estudos realizados, levantaram-se os seguintes questionamentos para a revisao do projeto
pedagdgico da escola: como a realidade do campo pode ser abordada no projeto politico-pedagdgico da
escola? Quais saberes sdo mais necessarios para a preservacao e transformacéao de processos culturais de
relacdes de trabalho, como também para ajudar a construir novas relacoes entre campo e cidade?

Foi construido, no ano de 2012, coletivamente, um instrumento contendo questdes abertas e fechadas
sobre a identidade sociocultural da comunidade escolar, o qual forneceu importantes dados para a revisao
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do projeto pedagoégico. Com essa acao, intencionou-se tomar como referéncia as particularidades da classe
trabalhadora do campo que foram marginalizadas nos projetos pedagdégicos e curriculos escolares, como
afirma Caldart (2008, p. 73-74):

Os sujeitos que trabalham e vivem do campo e seus processos de formacao pelo trabalho, pela
producao de cultura, pelas lutas sociais, ndo tém entrado como parametros na construcao da teo-
ria pedagdgica e muitas vezes sao tratados de modo preconceituoso, discriminatério. A realidade
destes sujeitos nao costuma ser considerada quando se projeta um desenho de escola. Esta é a
denuncia feita pela especificidade da Educagcao do Campo: o universal tem sido pouco universal. O
que se quer, portanto, ndo é ficar na particularidade, fragmentar o debate e as lutas; ao contrério,
a luta é para que o ‘universal seja mais universal’, seja de fato sintese de particularidades diversas,
contraditorias.

Essas questoes suscitam estudos embasados em referencial tedrico critico para orientar a pratica educativa
numa direcao de préxis transformadora. A teoria, nessa perspectiva, contribui para desvelar o sistema de do-
minacao e de valores e conteudos ideoldgicos que permeiam o discurso e as praticas sociais e educacionais,
como também para superar a conformacao e adaptacao de individuos aos modos de producao capitalista.
Como explica Vazquez (2007, p. 236), “entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um tra-
balho de educacao das consciéncias, de organizacao dos meios materiais e planos concretos de acao; tudo
isso como passo indispensavel para desenvolver acoes reais efetivas’”

Portanto, a formacéo para a praxis ndo pode prescindir da teoria, que, vinculada as préaticas sociais, se tor
na instrumento para a atividade material transformadora da realidade. Nessa perspectiva, o processo de
investigagdo-acao instituido na escola do campo teve como objetivo promover a instrumentalizacao tedérico-
-metodoldgica dos professores para que realizem a leitura critica da realidade e incluam, no curriculo escolar,
o estudo das contradicoes entre a producao da cultura e o trabalho dos sujeitos do campo em relacao ao
modo de producao capitalista.

Dessa forma, buscou-se elevar a consciéncia dos professores como intelectuais da classe camponesa,
compromissados com a efetividade da praxis pedagdgica para a formacgéao cientifico-cultural dos estudantes
do campo. A contribuicdo social e politica do trabalho pedagdgico, nessa dimenséao, sera promover a leitura
critica da realidade e o reconhecimento dos direitos sociais e humanos historicamente negligenciados, su-
perando a visao tradicionalista e estereotipada de que 0s sujeitos que vivem no campo tém menos direitos
e possuem uma cultura atrasada e arcaica em relacdo a cultura dos sujeitos que vivem na cidade.

Para Souza (2011, p. 27), “o que se espera da escola € muito mais do que a mencao a realidade do aluno” E
preciso desvelar o discurso sobre a realidade e enfatizar o conhecimento da pratica social e daqueles que
a produzem coletivamente. Os textos estudados na escola precisam gerar inquietagcdes e relacoes entre
0 que se vive (cotidiano) e o que se desconhece, além do que se busca conhecer (outros lugares, outras
relacoes sociais).

Essas orientagcdes embasaram os estudos e as reflexdes para a reelaboracdo do projeto pedagdgico pelo
coletivo de professores e a reviséo das préaticas pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento. O processo de
elaboracao do projeto pedagdgico possibilitou aos professores e graduandos a aprendizagem do instrumental
da pesquisa cientifica, isto é, a elaboragdo do questionario, tabulagdo e analise dos dados e elaboragao de
texto para o projeto pedagdgico, considerando os dados e o referencial tedrico estudado.
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Configurou-se, no processo de investigacao-acao, a atividade de praxis, pois, a partir da relacéo entre teoria
e pratica, produziram-se novos conhecimentos, articulados a realidade e sua transformacao. Nesse sentido,
destaca-se um trecho do projeto pedagdgico da escola que demonstra o reconhecimento do compromisso
dos professores com o contexto do campo e suas especificidades:

O fato de direcionarmos nossa pratica pedagdgica e a aquisicdo de conhecimentos para o0 campo,
nédo faz de nossa escola uma instituicao isolada das demais propostas educacionais do municipio,
pelo contrario, partimos do contexto campesino, compreendendo-o e valorizando-o, para assim
entendermos a totalidade do mundo real. A pratica educativa da educacao do/no campo nos torna
uma escola com necessidades peculiares de curriculo escolar, de tempo e espaco adequados
as condicdes climaticas e realidade sociocultural da comunidade, o que demanda uma proposta
especifica e certa flexibilidade e autonomia de intencdes e agdes (CAMPO MAGRO, 2013, p. b).

Nos encontros realizados na escola, verificou-se o envolvimento dos professores, que refletiram acerca da
sua proépria pratica e relataram os trabalhos que comecaram a desenvolver apds os estudos sobre a educacao
do campo e sobre alfabetizacao e letramento. Nesse processo, 0s professores deram inicio ao trabalho com
textos em sala de aula, a partir de suas pesquisas e da propria produgao sobre o espaco rural, as principais
atividades econémicas do municipio, a importancia das atividades do campo para a cidade, as crencas e
lendas da regiao, valores, entre outros. Percebe-se que os profissionais da escola precisam de processos
educativos que os instiguem a repensar o cotidiano escolar e sua didatica e, fundamentalmente, pensar o
curriculo e a selecéo cultural que oferecem aos estudantes.

Quanto as atividades de alfabetizacdo e letramento, constataram-se no inicio do projeto, por meio da andlise
dos diarios de aula dos professores, muitas fragilidades com relagcado aos métodos, a sistematizagéo e a se-
lecao dos conteudos de ensino para cada ano escolar. A partir desse diagndéstico, foram organizadas oficinas
integradas ao curso de extensao itinerante, a partir do ano de 2013, na perspectiva do trabalho integrado de
alfabetizacao e letramento, ou seja, a alfabetizagdo como processo de aquisicdo do sistema alfabético pela
crianca nao se dissocia do letramento, que se refere ao envolvimento com a leitura e a escrita nas préaticas
sociais.

Para a compreenséao das metodologias especificas para o desenvolvimento de habilidades de alfabetizagéao
e de letramento, foi utilizada como referencial tedrico a producédo de Soares (2004) e Leite e Colello (2010).
Nas oficinas, os professores realizaram a analise dos seus diarios de aula, pautados em autores estudados.
Assim, foram encaminhadas novas propostas, nas quais os docentes intensificaram atividades de consci-
éncia fonolégica, de escrita espontanea de textos e de leitura da literatura infantil e formas mais amplas de
interpretacao, envolvendo perguntas implicitas, relacao de causa e efeito, reconhecimento de tema, género
textual e sua finalidade etc.

Portanto, o processo de investigacdo-acao na escola buscou qualificar os processos de formacao continuada,
visando a revisado do planejamento da pratica pedagdgica de alfabetizacdo e letramento e ao desenvolvi-
mento da leitura, escrita e interpretacao de textos, vinculado a realidade brasileira, em particular ao campo.
Destacam-se alguns depoimentos dos professores sobre os processos de intervencao realizados:

Esta sendo 6timo, principalmente nos temas de alfabetizacao. O que e quais sdo 0s métodos da
alfabetizacdo eu acho que esclareceu muito, eu também nao conhecia. O Observatdrio veio contribuir
e muito no planejamento no entendimento da alfabetizacdo e letramento (Professor ).
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Muito importante, porque através desse trabalho compreendi muitas coisas que eram necessarias
para o meu profissional, além de me entender como professora alfabetizadora. Uma vez que nao
compreendia como se dava o processo de alfabetizacdo e letramento (Professor R).

Foi um excelente trabalho, pois melhorou muito a minha maneira de trabalhar com meus alunos, hoje
trabalho a alfabetizacdo com uma nova visdo, com certeza ja colhi bons resultados apds trabalhar
de forma diferenciada (Professor D).

Portanto, a experiéncia descrita no ambito do Obeduc favoreceu, por meio da investigagao-acao, o desenvol-
vimento da atividade de estudo e pesquisa na escola do campo. O projeto possibilitou a equipe escolar, além
da aprendizagem dos procedimentos de pesquisa e dos conteudos de alfabetizacédo e letramento, a reflexao
critica sobre a construcdo do projeto pedagdgico e a selecao cultural. Assim expressam os professores a
respeito da contribuicdo do projeto de pesquisa:

Contribui muito com reflexées e \investigacées coletivas, o que era inexistente antes da vinda da
Universidade na Escola. Com isso, houve grande progressao na pratica pedagdgica do grupo e na
relacdo entre o grupo na escola (Professor E).

Aprendi muito com 0s cursos oferecidos, traz sempre uma luz para nossas dificuldades. Acredito
que precisamos realmente estudar mais os temas relacionados ao campo e a questao do estudo
da lingua portuguesa, que talvez seja nossa grande dificuldade (Professor R).

Constata-se que os investimentos realizados na formacédo continuada contribuiram para a construgcao da
identidade do grupo com o campo e o reconhecimento do valor social do trabalho que realizam para instru-
mentalizacao cultural dos estudantes. Essa nova condicao, somada a outras no ambito da gestao do projeto
pedagogico da escola, refletiu nas aprendizagens dos estudantes, a exemplo da ampliacao do Ideb, cujo
desempenho avancou em 1,5 ponto, passando de 4,1 no ano de 2011 para 5,6 no ano de 2013.

Acredita-se que o direcionamento dado a investigacdo-acao no Obeduc, para além dos problemas da sala de
aula, contemplou a dimenséao social e politica da pesquisa necessaria a praxis pedagodgica e a producao do
conhecimento transformador. Entende-se que essa perspectiva de formagao supera propostas hegemonicas
que tém como foco a instrumentalizacdo do professor, baseadas exclusivamente na reproducao de conhe-
cimentos e na aplicacao pratica dos conteldos de ensino, desarticulados das especificidades da realidade
do campo brasileiro.

Enfim, o projeto de pesquisa contribuiu para que os profissionais da escola compreendessem a dimensao
cientifica e social do seu trabalho para a consolidacao da educacao do campo. Como contradicao, destaca-se
a falta de politicas estruturais garantidas pelo Estado e que nao dependam de politicas governamentais ou
de programas passageiros para viabilizar a formacéao continuada, que integre pesquisadores da universidade
e da escola do campo na pesquisa e producao do conhecimento pedagdgico emancipador.

CONSIDERACOES FINAIS

Defende-se a relevancia de programas como o Obeduc para integrar projetos de pesquisa da pds-graduacao
com projetos de iniciacao cientifica de graduandos e de professores/pesquisadores da educacédo bésica.
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Valoriza-se o financiamento de projetos de pesquisa articulados a formacéo continuada dos professores nas
escolas do campo, as quais, por serem normalmente de dificil acesso, carecem da presenca de pesquisa-
dores, principalmente na perspectiva da investigacdo-acdo. Para isso, ha a necessidade de politicas publicas
de Estado que oferecam estrutura para a formacéao de grupos de professores pesquisadores da educacao
béasica, integrados aos pesquisadores da pdés-graduacao, com previsao de carga hordria, espacos, recursos
e valorizacdo na carreira em funcéao da producao e socializacdo do conhecimento que realizam.

A investigacado-acao na escola do campo revela-se como alternativa politica e préatica para a formacéao
continuada de professores, que, por meio do trabalho coletivo, em colaboracao com os pesquisadores da
universidade e do sistema de ensino do municipio, pode favorecer, pela préxis, a construcao do conheci-
mento pedagodgico aderente as demandas da educacao do campo, como outras demandas da educacao na
sociedade como um todo.

Para garantir a abrangéncia politico-pedagdgica da investigacdo-acdo na escola do campo, se faz necessaria
a interlocucao entre pesquisadores, sociedade civil e dirigentes municipais. Nesse processo, destaca-se
o papel fundamental dos pesquisadores, articulados aos professores da escola basica e aos movimentos
sociais, na explicitacdo das demandas para a transformacéo das precérias condicoes de infraestrutura e de
ensino das escolas do campo.
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