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RESUMO: Este artigo propde compreender como a tematica do ensino multisseriado esté inserida na
formacao inicial de graduadas em Pedagogia a partir de depoimentos de educadoras que narram sua trajetoéria
como docentes no ensino multisseriado no campo. O problema de pesquisa que mobilizou o estudo foi:
Qual a percepcao das educadoras das escolas multisseriadas do interior do municipio de Anchieta-SC sobre
a formacgao recebida no curso de Pedagogia para trabalhar nessa modalidade de ensino? Do problema
derivam as seguintes questoes de pesquisa: Como se caracteriza a trajetéria das escolas multisseriadas
no municipio de Anchieta-SC? As pedagogas sentem-se preparadas para atuar em escolas multisseriadas?
Quais os desafios pedagdgicos nas escolas multisseriadas no campo? A formacao inicial das educadoras
capacita para trabalhar com todas as modalidades de ensino? O objetivo geral foi compreender, a partir da
percepcao das educadoras que trabalham nas escolas multisseriadas do campo se a formacao recebida na
Pedagogia prepara para trabalhar nas diferentes modalidades de ensino. A pesquisa realizou-se em duas
escolas multisseriadas situadas no municipio de Anchieta-SC, por meio de entrevistas semiestruturadas,
gravadas e transcritas, com trés educadoras que atuam no ensino multisseriado do campo. O estudo
possibilitou compreender que existem varios desafios para as docentes de classes multisseriadas, mas,
percebemos que a Pedagogia precisa melhorar a formacéao das pedagogas para que possam estar preparados
para trabalhar nessas escolas multisseriadas. O resultado mostrou que as educadoras que se formaram em
Pedagogia demonstram nao terem formacao especifica para trabalhar em escolas multisseriadas, porém,
de vérias formas vao buscar capacitacdo e se preparar para fazer um bom trabalho.

PALAVRAS-CHAVES: Formagcao Inicial. Pedagogia. Classes multisseriadas. Educacéao do Campo.
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Initial training in Pedagogy and work in multigrade’s
schools 1n the field in the West of Santa Catarina - Brazil

ABSTRACT: This article proposes to understand how the theme of the multigrade teaching is inserted
in the initial formation of graduates in pedagogy from testimonies of educators that narrate its trajectory
as teachers in the multigrade teaching in the field. The research problem that mobilized the study was:
what is the perception of the educators of the multigrade schools of the interior of the city of Anchieta-
SC on the training received in the course of pedagogy to work in this type of teaching? From the problem
derive the following research questions: how is the trajectory of multigrade schools characterized in the
municipality of Anchieta-SC? Do the pedagogues feel prepared to work in multigrade schools? What are
the pedagogical challenges in multigrade schools in the field? Does initial training enable educators to work
with all forms of teaching? The general objective was to understand, from the perception of the educators
who work in the multigrade schools of the field, if the training received in pedagogy prepares to work in
the different modalities of teaching. The research was carried out in two multigrade schools located in the
city of Anchieta-SC, through semi-structured, recorded and transcribed interviews, with three teachers who
work in the multigrade teaching of the field. The study made it possible to understand that there are several
challenges for teachers of multigrade classes, but we realize that pedagogy needs to improve the training
of pedagogues so that they can be prepared to work in these multigrade schools. The result showed that
the teachers who graduated in pedagogy demonstrate that they do not have specific training to work in
multigrade schools, but in many ways they seek training and prepare themselves to do a good job.

KEYWORDS: Initial Training. Pedagogy. Multigrade classes. Field Education

Formacion inicial en la Pedagogia y el trabajo en las escuelas
multigrado en el campo en el Oeste de Santa Catarina - Brasil

RESUMEN: Este articulo propone comprender como la tematica de la ensefanza multigrado estéa inserta
en la formacién inicial de graduadas en Pedagogia a partir de testimonios de educadoras que narran su
trayectoria como docentes en la ensenfanza multigrado en el campo. El problema de investigacion que
movilizé el estudio fue: ;Cuél es la percepcion de las educadoras de las escuelas multigrado del interior
del municipio de Anchieta-SC sobre la formaciéon recibida en el curso de Pedagogia para trabajar en esa
modalidad de ensenanza? Del problema derivan las siguientes cuestiones de investigacion: ;Cémo se
caracteriza la trayectoria de las escuelas multigrado en el municipio de Anchieta-SC? ;Las pedagogas
se sienten preparadas para actuar en escuelas multigrado? ;Cudles son los desafios pedagdgicos en las
escuelas multigrado en el campo? ¢ La formacioén inicial de las educadoras capacita para trabajar con todas las
modalidades de ensenanza? El objetivo general fue comprender, a partir de la percepcion de las educadoras
que trabajan en las escuelas multigrado del campo si la formacién recibida en la Pedagogia prepara para
trabajar en las diferentes modalidades de ensefnanza. La investigacion se realizd en dos escuelas multigrado
situadas en el municipio de Anchieta-SC, a través de entrevistas semiestructuradas, grabadas y transcritas,
con tres educadoras que actlan en la ensefanza multigrado del campo. El estudio posibilité comprender
que existen varios desafios para las docentes de clases multigrado, pero, percibimos que la Pedagogia
necesita mejorar la formacion de las pedagogas para que puedan estar preparados para trabajar en esas
escuelas multigrado. El resultado mostré que las educadoras que se formaron en Pedagogia demuestran
no tener formacion especifica para trabajar en escuelas multigrado, pero de varias maneras van a buscar
capacitacion y prepararse para hacer un buen trabajo.

PALABRAS CLAVES: Formacién inicial. Pedagogia. Clases multigrado. Educacion del campo.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho trata das escolas multisseriadas no campo do municipio de Anchieta-SC, com o objetivo de
conhecer melhor qual é a percepcao que as educadoras desses espagos possuem em relagdo as dificuldades
encontradas no cotidiano de sala de aula, sobre a graduacao, as bases sélidas se lhe foram ou nao oferecidas
para atuar no ensino do campo, horarios de planejamento, os aspectos que se consideram indispensaveis
ao planejar as aulas, sobre experiéncias significativas no ensino multisseriado no campo e a opinido das
mesmas sobre o futuro dessa modalidade de ensino.

Discutiremos mais especificamente a anélise das falas de trés educadoras que ainda sao atuantes nesse
espaco. Para entender melhor esta questao, devemos ainda analisar se ha problemas de acesso, de qualida-
de, localizacao das escolas do campo e de politicas publicas que garantem, ou nao, os direitos dos sujeitos
que ali habitam.

E importante enfatizar que esse tema foi escolhido por haver uma forte ligacdo pessoal com a escola no
campo e também por ter feito parte dessa histéria estudando em uma escola que ainda adotava o método
de ensino multisseriado. Pesquisei sobre as escolas no campo, pelo fato de que tenho grande curiosidade
em saber por que 0 ensino no campo esta encerrando, e o que causou o fechamento das portas desses
espacos. Portanto, o problema de pesquisa surgiu com o interesse de conhecer a histéria das escolas
rurais do municipio de Anchieta. Enfatizo que, ha véarios fatores para considerarmos no ensino no campo
em escolas multisseriadas, como por exemplo, a adequacao da formagao dos pedagogos para atuarem no
campo, formacao continuada, as dificuldades pedagdgicas, como as educadoras controlam o tempo para
cada estudante entre outros fatores que podemos considerar relevantes nesse aspecto.

Nesse sentido € que a educacao para o sujeito do campo tem que expressar seus interesses e necessidades
e nao somente reproduzir os valores do meio urbano, porisso a luta por uma educacgao especifica, com curri-
culos especificos, ou seja, uma pedagogia especifica para que assim o sujeito do campo possa emanciparse,
possa problematizar seu pensamento e pensar para além.O objetivo geral se caracteriza em compreender,
a partir da percepcao das educadoras que trabalham nas escolas multisseriadas, se a formacéao recebida na
Pedagogia prepara para trabalhar nas diferentes modalidades de ensino. Quanto aos objetivos especificos:
Identificar como se caracteriza a trajetéria das escolas multisseriadas no municipio de Anchieta-SC. Perceber
em que medida as educadoras sentem-se preparadas para atuar em escolas multisseriadas. |dentificar os
desafios pedagodgicos nas escolas multisseriadas no campo. Compreender a percepcao das educadoras de
sua formacéao inicial e praxis nas escolas multisseriadas. As questoes de pesquisa sdo: Como se caracteriza
a trajetdria das escolas multisseriadas no municipio de Anchieta-SC? As pedagogas sentem-se preparadas
para atuar em escolas multisseriadas? Quais os desafios pedagdgicos nas escolas multisseriadas no campo?
A formacao inicial das educadoras capacita para trabalhar com todas as modalidades de ensino? A pesquisa
esta organizada em trés capitulos, no primeiro abordamos a fundamentacao tedrica do tema pesquisado,
ou seja, trataremos da dimenséao histérica/escolas multisseriadas no campo, aspectos da formacao inicial
do Pedagogo para atuacao no campo e percepcao. No segundo buscamos tratar das trilhas metodoldgicas
acerca das pesquisas com educadoras, trata dos caminhos da pesquisa e 0s instrumentos para coleta de
dados. O ultimo capitulo trata das narrativas docentes quanto a atuagado em escolas multisseriadas no campo
do municipio de Anchieta-SC.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Uma classe multisseriada, varias criancas, uma sala de aula e uma professora para atender toda essa de-
manda pedagdgica e educativa. Essa é a realidade que se tem por escolas ou classes multisseriadas no
campo. Pode-se entender que a classe multisseriada surgiu no contexto educacional como uma estratégia
favordvel para implantar a educacao formal no meio rural. Isso se deu devido a grande caréncia de formar
classe seriada, e por esse motivo surgem as multissérie, juncao de diversas séries dividindo um mesmo
ambito escolar. Deste contexto surgem diversos desafios, possibilidades e perspectivas para o ensino mul-
tisseriado no nosso pafs (ROSA, 2008).

Calazans (1993) nos diz que o ensino em areas rurais (ensino regular, formal, oficial) teve seu surgimento no
fim do Il império e se implantou amplamente na primeira metade do século atual. O seu desenvolvimento
através da historia reflete, de certo modo, as necessidades que foram surgindo em decorréncia da prépria
evolucao das estruturas sécio-agrarias do pais.

E significativo que o papel da escola multisseriada no meio rural seja repensada, pois, conforme Ferri (1994,
p. 143):

A populacéo rural precisa de conhecimentos suficientes para controlar os novos meios de producéo,
trabalhar com as diferentes possibilidades e as novas tecnologias que estao no setor € a escola
ndo pode ignorar estes fatos. Fatos que esvaziam os discursos polémicos ao redor da “fixagao do
homem ao campo” através do realce da “saudavel vida campestre” ou da “preparacdo do homem
do campo para o inevitavel éxodo rural” e, portanto, de uma escola rural com os mesmos conte-
udos das escolas urbanas, porque mais cedo ou mais tarde “eles” irdo mudar-se para a cidade. A
questdo centra-se na formacédo do sujeito autbnomo, capaz de buscar informacéo, solucdes para
0s problemas de seu cotidiano, independentemente do local (campo ou cidade) — ou seja, capaz
de pensar, ser criativo, estabelecer relacoes, comparacoes, experimentar, conhecer as causas e
assumir as consequéncias de suas agoes.

A educacédo do campo deve ser diferenciada, pois as relagcdes neste contexto sao diferentes das ocorridas
na cidade e sobre isso Fernandes, Ceriole e Caldart (2009, p. 23) falam que:

[...] A educacéao do campo precisa ser uma educacédo especifica e diferenciada, isto &, alternativa.
Mas, sobretudo deve ser educacéo, no sentido amplo de processo de formacdo humana, que
constroi referéncias culturais e politicas para a intervencédo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.

Precisa-se deixar esclarecido que esse ensino deve ser diferenciado pelo fato de que as relacdoes no campo
sao especificas e que essa educacdo deve ser pensada para atender a demanda campesina em sua reali-
dade especifica, ou seja, determinada para essa realidade, com o intuito de garantir a esses individuos a
educacao, com o objetivo de manté-los fortalecidos para intervir na sociedade e fortalecer seu vinculo com
0 meio ambiente, ja que no campo as questoes de garantia e reproducao da vida estao intimamente ligadas
ao trabalho cotidiano, fazendo das escolas um espaco privilegiado para uma educacao ambiental critica
(BUCKZENCO, 2018).

Ximenes-Rocha e Colares (2013, p. 93) nos dizem que:
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As classes multisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo espaco fisico diferentes séries
que sdo gerenciadas por um mesmo professor. Sdo, na maioria das vezes, Unica opcdo de acesso
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de moradores de comunidades rurais (ribeirinhas, quilombolas) ao sistema escolar. As classes mul-
tisseriadas funcionam em escolas construidas pelo poder publico ou pelas proprias comunidades,
ou ainda em igrejas, barracdoes comunitarios, sedes de clubes, casas dos professores entre outros
espacos menos adequados para um efetivo processo de ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva podemos afirmar que o ensino no campo em classes multisseriadas possui uma grande
socializacao de conhecimentos, crencas e valores que acontecem nas relacdes entre sujeitos e nos contextos
sociais. Rosa (2008, p. 228), afirma que:

[...] a classe multisseriada é organizada, na maioria das vezes, pelo nimero reduzido de alunos
para cada série, 0 que a caracteriza como mais do que uma simples classe. Ela representa um tipo
de escola que é oferecida a determinada populacdo e remete diretamente a uma reflexao sobre a
concepcao de educacao com que se pretende trabalhar.

Para Hage (2005), as classes multisseriadas podem contribuir para a permanéncia dos sujeitos no campo
por lhes oferecer uma escolarizagdo no lugar em que vivem, basta acabar com a experiéncia precarizada da
educacao efetivada nessas escolas. Entretanto, encontramos ainda autores com Gauthier (2001, p. 65) que
defende o ensino multisseriado e cita ainda que:

[...] a sala de aula € uma microssociedade onde cada um ajusta as suas crengas e 0S Seus com-
portamentos em funcao do outro [...] e 0s alunos ndo somente aprendem uns com 0s outros, mas
sua relacdo com o saber sera em parte determinada pela dinamica da classe.

E importante ressaltar que as criancas aprendem umas com as outras pois, sdo idades diferentes, culturas
diferentes, dentro desse espaco multisseriado hd uma diversidade grande, o que as faz concentrarse em
um Unico espaco ao mesmo tempo com crianga com diferencas de idades.

Tratando-se em educacdo do campo/escolas multisseriadas devemos pensar na preparacao do educador para
a docéncia nesta area, a grande maioria desses educadores esta distante da realidade escolar no campo e
néo estao habituados a isso. Caldart (2012) enfatiza que além do espaco escolar, hd a formacao de valores e
a educacao da sensibilidade, o cultivo da memaria e o aprendizado da histéria, a producao de conhecimentos
humanamente significativos, a formacgao para o trabalho, a formacéo organizativa, a formacao econémica e
formacéo politica como movimento sociocultural. Conforme Pinho e Souza (2012, p. 247), apreender as con-
cepcoes de tempos e ritmos, em classes multisseriadas do meio rural, é, sobretudo, considerar que “nada
escapa ao contexto de uma época, nem mesmo aquilo ou aqueles que acreditam ser totalmente indepen-
dentes dela” Nessa perspectiva de formacao, seja ela inicial ou continuada, Freitas (2002, p. 148) pontua que:

Os professores tém sido levado a frequentar cursos de qualidade duvidosa. [...] esse processo tem
se configurado como um precério processo de certificacdo e/ou diplomacédo e ndo qualificacéo e
formacao docente para o aprimoramento das condicdes do exercicio profissional. A formacdo em
servico da imensa maioria dos professores passa a ser vista como lucrativo negécio nas méos do
setor privado e ndo com politica publica de responsabilidade do Estado e dos poderes publicos.

O professor precisa estar qualificado para obter concepcdes e conceitos que se fazem primordiais para
seu fazer pedagdégico, portanto, nem sempre € isso que acontece, pois como citado acima muitas vezes a
formacao é precaria ndo possibilitando condicdes para exercer a profissdo com qualidade.
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FORMA(;
O processo de formacao de professores visa, nessa perspectiva, ao desenvolvimento de uma com-
peténcia critico-reflexiva, que lhes forneca meios de pensamento autdbnomo, que facilite as dinamicas

de autoformacao, que permita a articulacdo teoria e pratica do ensino. (CAVALCANTI, 2002, p.21).

O professor necessita ter uma formacéao critico reflexiva, pois precisa estabelecer relacdo entre a teoria e
a pratica, pois na préatica pedagdgica é crucial transferir os conhecimentos aprendidos diariamente com os
cientificos para que haja um entendimento mais preciso dessa pratica que se faz significativa nesse processo.

A formacéao de professores, ou como alguns autores preferem definir como educacéao de professores,
tem sido um dos muitos desafios da educacao na contemporaneidade. A formacéo é a base para
todo o processo educativo, as concepcdes e praticas que ela promove com os futuros professores
seréo refletidas na educacao bésica como uma aprendizagem significativa ou um modelo tradicional
de ensinar e aprender; dependendo da formacao que o professor teve ou de como ele constréi sua
pratica a partir desse processo a educacao basica sera o ponto final, ou seja, o espagco onde todo
esse processo se concretiza. (COSTA, 2010, p. 02).

A boa formacéo é necessaria, pois as suas acoes na pratica pedagdgicas serao sentidas no decorrer do apren-
dizado, refletirdo por toda a trajetéria pedagdgica, sendo assim essa formacao precisa de bases concretas
com fundamentos que capacitem os educadores que sdo formadores de opinido na sociedade. Relacionando
com a pesquisa em questao podemos associar a percepcao que as educadoras possuem do espaco de
atuacao em que se encontram e suas relagdes com as escolas multisseriadas no campo. Tuan (1980) nos
apresenta que a percepcao de um individuo em relacao ao lugar onde vive ou a um lugar qualquer pode ser
influenciada por diversos fatores, moldados tanto pelo meio social como pelo meio fisico, sendo que em
qualguer uma destas formas, essa percepcao estard condicionada principalmente as experiéncias e vivéncias
anteriores que cada individuo traz consigo. Afirma também, que os objetos e lugares séo nucleos de valores
humanos e que nao apenas o espaco é compartilhado, mas as pessoas também sao. Ainda Tuan (1980, p.
04), nos conduz a entender que: “Percepcao é tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos, como
atividade proposital, na qual certos fendmenos sao claramente registrados, enquanto outros retrocedem
para a sombra ou sao bloqueados” Respectivamente, compreende-se que o processo de percepcao envolve
0s aspectos bioldgicos como os aspectos culturais,

Muito do que percebemos tem valor para nds, para a sobrevivéncia biolégica, e para propiciar al-
gumas satisfagcdes que estdo enraizadas na cultura. Atitude é primariamente uma postura cultural,
uma posicédo que se toma frente ao mundo. Ela tem maior estabilidade do que a percepcgao e é
formada de uma longa sucessao de percepcoes, isto &, de experiéncias. (TUAN, 1980, p. 4).

Nesta perspectiva, podemos fazer juncdo desta situacdo em que Tuan destaca a unido da cultura e do am-
biente, para relacionarmos com a situacao cotidiana das educadoras com o ambiente em que convivem, e
também nos questionar se esse ambiente determina sentidos privilegiados ou nao e se 0 mesmo contri-
buiu para o trabalho pedagdgico da educadora e se de alguma maneira causa uma situacao significativa no
aprendizado dos estudantes.

3 METODOLOGIA

No percurso da pesquisa enfatizamos as escolhas, as dlvidas, inquietacoes e contribuicbes do ensino mul-
tisseriado a partir de autores que embasaram o nosso olhar a campo. Interrogando-se: qual é a percepcao
gue as educadoras desses espacos possuem em relacao as dificuldades encontradas no cotidiano de sala
de aula? Sobre a graduacao, quais bases soélidas foram ou ndo oferecidas para atuar no ensino do campo?
Quais os horéarios de planejamento? Qual a sua opiniao referente a essa modalidade de ensino? Estas e
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outras indagacoes trazem a tona as inquietacdes sobre o ensino multisseriado, bem como a percepcao das
educadoras e os caminhos e resultados da pesquisa. Segundo Gil (2007, p. 17), pesquisa é definida como
o “[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
que sao propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a formu-
lacdo do problema até a apresentacao e discusséo dos resultados”. Concordamos sobre a importancia que
a metodologia exerce, pois foi um processo que percorreu todo o trabalho desta pesquisa, seja no ambito
tedrico ou na definicdo dos instrumentos e métodos.
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O problema construido teve o objetivo de situar, o que foi pesquisado, investigado ou analisado. O problema
pesquisado fez parte da realidade da formagédo académica. Delimitamos o problema em forma de pergunta,
situando o tempo e o espaco.

Para a realizacdo desta pesquisa optamos pela abordagem qualitativa, pois, de acordo com Sampieri (2013,
p. 33) a pesquisa qualitativa “também se guia por areas ou temas significativos, porque [...] nos estudos
qualitativos é possivel desenvolver, perguntas e hipdteses antes, durante e depois da coleta e da analise
dos dados”

A presente pesquisa se caracteriza como pesquisa de campo. Para Marconi e Lakatos (2005, p. 188): “Pesquisa
de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagoes entre elas’

A pesquisa em questao define-se como descritiva, pois foi trabalhado as caracteristicas de um grupo es-
pecifico, e de acordo com Gil (1996, p. 46): “"As pesquisas tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou, entao, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis” A populacao envolveu 3 educadoras atuantes nas escolas multisseriadas do campo no municipio
de Anchieta e o ambiente desta pesquisa serdo trés escolas multisseriadas no municipio de Anchieta-SC.
A técnica de coleta de dados selecionada para a pesquisa foi a entrevista semi-estruturada. De acordo com
Trivihos (1987 p. 146):

A entrevista semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos bésicos que séo apoiados
em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos
a novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado
pelo investigador-entrevistador.

Para a construgao da pesquisa realizamos um roteiro que nos orientou no ato de realizar as entrevistas, a
qual contribuiu para realizar um levantamento das falas das educadoras, interrogando-as sobre as vivéncias
e experiéncias no cotidiano em instituicoes de ensino multisseriado no campo.

As entrevistas foram realizadas entre os meses de marco e abril de 2018. Inicialmente para a coleta de dados,
me apresentei, expliquei qual o meu papel enquanto pesquisadora, a importancia do estudo e da pesquisa.
Enfatizei também, o quao importante seria a participacdo das mesmas para que obtivesse os resultados
desta pesquisa.

Por meio da participacdo plena das educadoras em nossa pesquisa, potencializamos diferentes formas de
perceber o ensino multisseriado e as relacoes estabelecidas entre escola-educadora, crianca-educadora,
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educadora-familia.A anélise das respostas das educadoras que foram gravadas e transcritas, foram feitas
através do método de analise de conteudo de Bardin (2009), a partir da definicao de categorias a priori. As
categorias definidas a priori foram: classes multisseriadas, formacéao inicial e educagcao do campo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentaremos as andlises feitas a partir das entrevistas realizadas com professoras que
atuam em escolas multisseriadas no campo do municipio de Anchieta-SC. As entrevistas foram feitas de
modo que as entrevistadas pudesse relatar da forma mais espontanea possivel as questoes, divididas em
trés blocos de perguntas que tratam do perfil das educadoras, sobre a formacéao inicial e continuada, e co-
tidiano das educadoras. A primeira fase realizou-se em um encontro individual com cada educadora, neste
encontro foi feito a apresentacao da pesquisa, aproximacao e entrosamento entre pesquisadora e educadora.
A aproximacao com as educadoras participantes iniciou bem antes do projeto de pesquisa, pois, duas das
educadoras ja eram muito proximas da pesquisadora, o que facilitou a realizacao das entrevistas.

No segundo momento desta fase foi conduzida a entrevista de maneira informal, enfatizando que foram
abordadas todas as perguntas necessarias sobre os pontos relevantes do roteiro elaborado. As entrevistadas
serao nominadas de E1, E2, e E3.

A ideia de pensar a formacao do professor como um processo que precisa ser continuo e que se constroi
também pela experiéncia pratica, segundo Mizukami (2002, p. 15), demanda “[...] a considerar a necessi-
dade de um fio condutor que va produzindo os sentidos e explicitando os significados ao longo da vida do
professor, garantindo, ao mesmo tempo, 0s nexos entre a formacao inicial, a continuada e as experiéncias
vividas” Por isso a reflexao é vista aqui como elemento capaz de promover esses nexos e ressignifica a
pratica cotidiana na sala de aula.

Em didlogo com as educadoras ficou perceptivel que a preocupacao com a graduacao surgiu logo apds
iniciarem as exigéncias para ocupar a vaga, sendo que antes mesmo da graduacao, j4 eram atuantes como
nao habilitadas. A E2 fez magistério na sua formacédo do ensino médio e desde muito cedo comecou atuar
nesta area.

Apods a graduacgao as trés educadoras E1, E2 e E3 investiram em especializacbes de dreas mais especificas,
na qual as mesmas contribuiram para a atuacao como docente, bem como em suas praticas diarias. Pois,
de acordo com Freire (1996) mais precisamente o educador em sua formacao deve atender a diversas exi-
géncias necessarias para a concretizacao de uma pratica pedagdgica democratica e autébnoma. No entanto,
mais abaixo se pode observar que as trés educadoras buscaram se especializar em Anos Iniciais e Educacéao
Infantil, conversando com elas surgiu a duvida sobre a escolha da primeira especializacdo ser essa, elas
responderam que ambas as areas possuem grande demanda de empregos e que primeiro precisavam se
preocupar em iniciar a carreira com essas especializacoes.

Pode-se dizer que o conhecimento se da por meio de buscas, e muitas vezes elas precisam partir de um
ponto especifico. Em relato as educadoras apontam que a graduacao ofertou poucas bases sélidas na
formacao especifica para atuar em classes multisseriadas, e em algumas situagdes nao se teve nada que
abrangesse o tema.
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N&o, eu ndo tive nada sobre escolas multisseriadas, muito menos uma disciplina especifica, e até
onde sei nao tem na verdade. A gente observa também nas grades atuais que nao tem. Na verdade
hoje em dia que a gente tem cursos de aperfeicoamento, mas é a prefeitura que se responsabiliza por
isso. Trabalhamos a importancia da educacdo do Campo. A gente tem até material que vem. E como
se fosse uma formacgao continuada, mas isso € uma preocupagao enquanto Educacdo Municipal.
Eu acredito que como o municipio tem um secretéario de educacado que tem um pensamento de
valorizacdo da Educacado do Campo, entdo eles trazem mais cursos mais professores formados
nessa area para trabalhar essas questdes. Mas eu vejo isso uma questao de preocupagao porque
ainda tem escolas do campo escola multisseriada. (E1)
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Bom ela nao me ofereceu, abrem-se caminhos. Vocé que tem que buscar na verdade né. Eles até
trazem algumas sugestdes mostram para vocé mas na sala de aula € muito diferente e ainda precisa-
mos levar em consideracdo que isso fazem mais que trinta anos, época em que a multisseriada no
campo era auge.. Eu nunca tive uma matéria em especifico para trabalhar em escola multisseriada,
existe projetos para formacao continuada na escola do Campo. Tudo o que eu sei sobre trabalhar em
classes multisseriadas no campo, busquei online a distancia. Ainda tem formacéao que é efetuada
pela secretaria de educacdo mas eu acho muito pouco, precisava mais. Quando eu comecei nao
tinha livro didatico, agora tem eu vejo desde o livro didatico parece que ja vem tudo especifico para
escola. Claro podemos considerar que € um pouco distante da realidade que a gente vive aqui em
Santa Catarina. E eu tenho uma viséo de que parece que hd uma divisao entre a escola do campo
e escola da cidade. Eu vejo como um problema. (E2)

Né&o tinha disciplina sobre escola do campo, é muito diferente da nossa realidade, do que eu estudei.
Na escola onde trabalho na Linha Saude tem um projeto para continuar a formacéo, na verdade
ndo é bem especifico, trata mais da importéancia desse tipo de educacao, entre outras coisas. Tem
também livros que vem para a gente trabalhar com os alunos. Livros diferenciados da cidade. Sé
que eu acho que deveria ser mais voltado para a regiao porgue aqui é outra realidade né. Vem mais
de regides que tem cidades grandes por exemplo, Sdo Paulo. Sempre antes de trabalhar eu estudo
e muita coisa eu vou adaptando e trazendo pra nossa realidade. (E3)

Analisando as falas acima, podemos compreender que a necessidade de abranger o tema e a falta de espe-
cializagdes na drea é bem precéria. No entanto, pode-se observar nos relatos e principalmente da E2 que as
aprendizagens e metodologias para se trabalhar no campo em multisseriada foi ela quem buscou, e muita
coisa ela foi adaptando para que fosse possivel realizar sua pratica com sucesso enfatizando o aprendizado
de seus educandos. Guimaraes (2004), fala que a formacao do professor se faz elo entre a profisséo e a
construcao da identidade do educador ao formalizar a dindmica social do seu trabalho docente.

As educadoras nos destacam como foi a insercao delas em classes multisseriadas no campo, e desta forma
iremos entender se foram elas quem escolheram ou se houve outras questdes que contribuiram para que
isso acontecesse.

Na época que eu comecei era Ultima escola que sobrava e isso acontecia por causa das condicoes
de deslocamento, nao tinha transporte era bem dificil. E se tinha transporte, o transporte passava
horas antes na tua casa vocé chegava as vezes duas horas antes do horéario da aula. As vezes a gente
precisava almocar na escola, era muito transtorno, bem complicado. E no meu ver era até por ques-
toes de na época ja haver um inicio de desvalorizacéo do professor da Educacao do Campo. Porque
ComMo as pessoas viam que na cidade sempre tinha mais condicdes, ganhavam mais materiais. (E1)
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Quando eu iniciei ndo havia provas de selecdes, eu entrei no lugar de uma outra professora. Naquela
época era por indicacdo. Continuei trabalhando no mesmo lugar por 12 anos sem interrupgoes. Eu
sempre renovava o contrato no final do ano. Isso era definido na reuniao dos pais, a gente fazia
uma avaliacao os pais no caso faziam se eles gostavam da atuacao da professora ou ndo. Entdo os
pais opinavam, gostavam do trabalho a gente renova contrato. Se chamava portaria data Sem Fim.
Depois desses 12 anos foi que mudaram o processo. Deu-se inicio aos processos seletivos, todo
ano tinha prova todo ano se fazia, € uma burocracia. Ai dependia da tua classificacdo. Vocé pegava
o que sobrava na verdade. Com as provas de efetivacao, hoje ndo tenho mais esse problema, mas
eu quem sempre escolhia o campo, era sempre melhor de trabalhar por conta da quantidade de
alunos. (E2).

Observando as falas abaixo podemos destacar que além das dificuldades e a falta de especializacoes pode-
mos citar que planejar as aulas fica mais dificil, pois, alguns contetdos precisam ser estudados e adaptados
conforme a necessidade dos educandos, levando em consideracdo que isso demanda tempo e muita dedi-
cacao. No entanto as educadoras esclareceram que ha horérios para planejar e ddo énfase na importancia
que isso estabelece no processo diario.

Eu planejo uma tarde semanal e uma tarde quinzenal, essa porcentagem de aulas atividades nao
seriam 0s 33% que a gente tem direito pela lei, e nem fecha bem porque ndo tem como né, mas
enfim pelo menos a gente tem, e foi 0 que o municipio conseguiu se aproximar. (E1).

Quando eu comecei a gente planejava tudo em casa fazem 10 anos mais ou menos que o professor
tem os hordrios para planejar. Os professores se deslocam até a prefeitura 14 eles planejam, pos-
suem uma sala especifica para planejamento. E ai sdo os professores de area que trabalham com
as criangas nesses dias. Os professores titulares planejam junto com outros professores, seguem
o0 mesmo planejamento. (E2).

Eu tenho 33% de hora-atividade legitimada por lei. Em uma semana eu planejo dois dias € na outra
semana eu planejo um dia. Nesses dias tém professores itinerantes que trabalham com os alunos. (E3).

Entre todos os contextos destacados até o momento no encarte dessa pesquisa ha varios fatores que pre-
cisamos dar énfase e registrar como importante para a pratica docente até a efetiva aprendizagem do edu-
cando. Por isso, no cendrio atual analisar as opinides do ensino multisseriado também faz parte do processo,
porgue, para que haja na escola multisseriada um grande processo de avanco, e claro, avanco em todos 0s
sentidos é importante descobrirmos como os individuos da sociedade compreendem esse contexto. Ao
perguntar para a E1 sua opinido sobre o ensino nas classes multisseriadas no campo ela nos enfatiza que:

Eu vejo como desvalorizada né, porque eu penso assim, eu estudei numa escola do Campo, e eu
aprendi. Nossos pais estudaram e aprenderam do mesmo jeito. Eu acredito que tem uma rotulagao
muito grande. O ensino nédo é diferente no campo e na cidade. N&o é porque ta no interior que ndo
vai aprender, o problema estd na visdo das pessoas. O que as pessoas pensam sobre a multisseriada
é tipo assim, as criangas estao misturadas, as turmas todas juntas na mesma sala de aula e é por
esse motivo que nao vao aprender. (E1)

Na colocacao que a E1 nos faz fica evidente que existe preconceito com as escolas do campo, porque as
pessoas possuem uma visao muito ingénua deste modelo de ensino. O que nos faz pensar que a falta de
informagdes sobre o curriculo da escola e o conhecimento dos professores ainda € muito vago para a so-
ciedade. Destacando que no campo, as criancas possuem maior liberdade para explorar espacos, ha um
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contato maior com a natureza e as relacdes se constroem de maneira mais natural. A E2 também expde sua
opiniao e notamos que é muito valida.
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Se tiver bastante alunos as vezes a gente tem dificuldade, mas eu acho muito vélido a interacédo
entre eles e o aprendizado. Eu vejo que na cidade vocé coloca a crianca la dentro da escola, tem
portdo, € toda cercada ele ndo enxerga o mundo |4 fora. Na multisseriada no campo as criangas
tém muita liberdade, conseguem explorar lugares eles tém de explorar. Fico intrigada porque tem
pais que acham que em multisseriada as criancas ndo aprendem e eu sempre defendo a escola
multisseriada porque as minhas filhas estudaram, eu estudei e eu vi e vejo como muito valido essa
experiéncia. Tem outra questao também que é muito bacana, na escola do campo todo mundo se
conhece todos tém proximidade, com as familias. A gente vai com a turma na casa dos estudantes,
fizemos piquenique. Fizemos inUmeras coisas diferentes saimos do ambiente de sala de aula, sai
daquele lugar de quatro paredes daquela ideia de s6 copiar, preencher caderno.

Podemos dizer que para as educadoras esse modelo de educacao é bem satisfatério, observamos em suas
opinides que em nenhum determinado momento questionam esse ensino, nota-se que ha grande conside-
racao pelo trabalho que desempenham. Por outro lado quando perguntamos sobre como elas veem o futuro
das escolas multisseriadas no campo conseguimos compreender como ha grande desvalorizacao.

Eu vejo o fim. Eu acho que comegou com essa desvalorizagdo das escolas multisseriadas. Eu nunca
entendi o porqué. Os nossos pais aprenderam, a gente aprendeu porque aqueles estudantes que
estdo vindo agora nao véo aprender? Tem gente que estudou em multisseriada, que ta fazendo
faculdade, que ja tem sua profissdo que nem por isso deixou de estudar e aprender. Vai chegar ao
fim por inUmeras questoes. Outro fator também que vai limitar isso, que vai fechar as portas das
escolas é a falta de aluno para fechar turma. E a gente sabe que quando fecha por mais que em
algum momento haja um aumento gradativo de alunos a escola ndo abre mais. E ndo tem ninguém
que corra atras que busque. (E1)

A seguir citaremos a E2 que nos faz uma colocacao bem comum a da E1, notamos também que para ambas
as partes ha uma certa preocupacao sobre o fim dessas escolas.

Eu penso que nao vai mais existir. Porque voltando e analisando aqui na comunidade mesmo, o0s
pais acham que na cidade aprende mais, € melhor, ha uma rotulacdo. As vezes a crianca passa do
lado da escola, a escola no campo € a mais préxima da casa dela mas, ela vai para a cidade. Isso
causa um grande problema principalmente no transporte, a gente vé os 6nibus superlotados muitas
criancas em pé. E muito gasto para prefeitura também se tiver que colocar um outro transporte
sabendo que tem uma escola que forneca vaga para as criancas. Eu vejo o fim delas, por falta de
aluno também. Porque as familias vao se terminando, elas saem do campo para morar na cidade e
as familias hoje em dia tém poucos filhos. E um ou dois filhos cada familia no maximo. As criancas
estao crescendo e vai terminando tudo. Lembrando que a escola precisa de uma certa quantidade
de criancas para ser mantida. E as vezes nao tem crianca suficiente, por isso fecham as portas. (E2).

Explorando de certa forma as respostas das educadoras diante deste cenério, dialogamos com Hage (2005),
quando nos diz que as classes multisseriadas podem contribuir para a permanéncia dos sujeitos no campo
por Ihes oferecer uma escolarizacdo no lugar em que vivem, basta acabar com a experiéncia precarizada da
educacao efetivada nessas escolas. Outro fator que identificamos como essencial no cotidiano docente sao
as experiéncias vivenciadas durante a efetivacao do trabalho. As educadoras dao énfase a varios fatores,
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mas todas destacam dois principais: a participacao ativa dos pais na vida dos filhos/escola e as relacoes que
sao criadas entre familia-escola. Quando questiono a E2 sobre suas experiéncias ela destaca:

Eu vejo o convivio e o conhecimento, as relacdes que sao construidas. Porque ndo tem algum lugar
que vocé va que ndo tem alguém que ja te marcou que nao lembre de vocé. Vejo a parte que retrata
mais o passado, a gente tinha projetos, as criancas visitar a natureza, tinham mais contato com
tudo no geral. Hoje de certa forma, os pais nao liberam mais isso. Eu acho que comparando com
a cidade essa parceria falta muito sabe. No campo ainda temos muito isso, parceria dos pais. Mas
0 contexto atual o que a gente mais vé que 0s pais querem é caderno cheio e mentes vazias. (E2)

Dentro desta esfera, pensar em formacédo e experiéncias & muito relativo, pois, precisamos evidenciar as
dificuldades que as mesmas sentem como docentes em seu dia a dia e assim fazer uma verificacdo de suas
objecdes enquanto docentes.

5 CONSIDERACOES FINAIS E INDICATIVAS

A partir da pesquisa realizada com educadoras atuantes no ensino multisseriado e com base em autores
que dialogam o tema, procuramos estabelecer algumas consideracoes indicativas, visando contribuir para a
melhoria da formacao inicial de educadores de classes multisseriadas do campo. Para isso, buscou-se res-
ponder a seguinte pergunta de pesquisa: Qual a percepcao das educadoras das escolas multisseriadas do
interior do municipio de Anchieta-SC sobre a formacao recebida no curso de Pedagogia para trabalhar nessa
modalidade de ensino? Para responder esta questao a pesquisadora proporse a investigar a formagao ofe-
recida em cursos de licenciatura em Pedagogia, como fundamentacao principal para atuacao nesse ambito.

Complementamos que o curso de Pedagogia precisa ter esse olhar para a formacédo do educador que podera
trabalhar na escola multisseriada. De modo geral, as educadoras que se formaram em Pedagogia demonstra-
ram que nao tiveram formacao especifica para trabalhar em escolas multisseriadas, porém, de alguma forma,
foram em busca de se capacitar e se preparar para fazer um bom trabalho. Levando em conta os estudos
até o momento, podemos pensar, até quando este tipo de escola vai existir, considerando que o nimero de
escolas dessa natureza sao poucas, e 0s cursos de Pedagogia ndo se preocupam com a formacao desse
professor e talvez a formacao/preparacao para trabalhar nessas escolas se dé muito mais nos processos
informais e nao-formais de formacao permanente e continuada.

A formacao de educadores em geral, € um grande desafio. No nosso entendimento, depois da incursao que
fizemos pelos estudos cientificos desenvolvidos por autores que debatem as classes multisseriadas e, por
fim, as entrevistas com as educadoras, buscamos suportes para as argumentacoes dentro do campo de
formacao de professores, que precisam ser aprofundadas e elucidadas, desta forma tenhamos nas escolas
multisseriadas do campo educadores de qualidade.

Justifica-se trazer uma maior preocupacao curricular com foco na qualificacdo da formacéo inicial de educado-
res de ensino multisseriado, para enfrentar os desafios, superar os limites e maximizar avangos nesta area.
Nesse sentido, mesmo sem carater prescritivo, pensamos que alguns indicativos podem ser apresentados
para os cursos de Pedagogia aprimorar a formacao inicial:
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e Aprofundamento sistematico da realidade das escolas do campo por parte dos cursos de Pedagogia,
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aproximando-se dos diferentes contextos educativo-pedagdgicos presentes na realidade brasileira
nas diversas regioes do pais;

e Conhecer as diferentes modalidades de ensino existente para que as licenciadas em Pedagogia
estejam preparadas para iniciar o trabalho nas escolas multisseriadas e capazes de estabelecer
processos de formacédo continuada sobre essa modalidade;

e Construir uma identidade das futuras pedagogas com a realidade das escolas multisseriadas do
campo, potencializando um trabalho agregado com a comunidade local e ampliando as possibilidades
de permanéncia dos adolescentes e jovens no campo;

e Transformar a formacao técnico-pedagdgica em capacitacdo sécio-politica, fazendo da préaxis
pedagdgica um movimento de resisténcia e luta pela permanéncia das escolas do campo, multis-
seriadas ou ndo, como um direito a educacao das comunidades de dificil acesso no interior do pais.

Essas e muitas outras diretrizes e indicativos poderiam ser elencados ao final de uma pesquisa sobre as
classes multisseriadas e a formacéo inicial na Pedagogia, mas o fundamental € uma aproximacao critica ao
campo especifico, favorecendo novas buscas em trabalhos futuros que aprofundem e desdobrem pontos
que foram somente anunciados e que demandam uma investigagcao mais elaborada.

A tarefa de problematizar uma questéo tao relevante como a formacao inicial dos cursos de Pedagogia nao
se esgota nesse texto, mas nos instiga a continuar pesquisando e construindo indicativos e possibilidades
da qualificacao profissional — técnica, politica e pedagdgica — desses importantes sujeitos da educacao bra-
sileira: as pedagogas.
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