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RESUMO

O presente artigo se propde a refletir sobre a situacdo juvenil dos moradores da Regido Metropolitana
de Belo Horizonte (RMBH), trazendo elementos que retratam as desigualdades sociais e educacionais
vivenciadas pelos jovens. A intencdo é possibilitar uma andlise critico-reflexiva sobre essa situacao, a
formacéao de professores e o ensino para a diversidade. Atentos para a complexidade da questdo, temos
a intencao nao de esgotar a discussao sobre as questoes relacionadas a escolarizacao da juventude, mas
simplesmente de questionar esteredtipos e visdes negativas sobre 0s jovens presentes no espaco escolar
e sensibilizar para a necessidade de construir outro olhar sobre esses sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: juventude, formacao docente, diversidade

! Professor adjunto da FaE/UFMG.
2 Doutoranda da FaE/UFMG e professora da Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade FUMEC.
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INTRODUCAO

Existe uma dupla dimensao presente quando falamos em condicéo juvenil: refere-se ao modo como uma
sociedade constitui e atribui significado a essa condicéao, sua representacéo, e a forma como a situacao
€ vivida no conjunto de realidades na sociedade, a condicao social (DAYRELL, 2007; PERALVA, 1997;
ABRAMO, 2005).

A condicao juvenil é constituida de multiplas dimensdes que podem ser compreendidas a partir do contexto
sociocultural mais amplo, no interior do qual os jovens vém construindo sua experiéncia, 0 que imprime certas
particularidades as vivéncias juvenis: tempo de tensao entre o presente e o futuro, de instabilidade e de
incertezas. Tais caracteristicas repercutem na constituicao da condicao juvenil nos seus tempos e espacos.
Aliam-se a elas as transformacoes no mundo do trabalho devido a desestruturacao do mercado de trabalho,
0 que tem gerado desemprego, desassalariamento e posto de trabalhos precarios, atingindo principalmente
0s jovens pobres. As possibilidades de os jovens construirem carreiras lineares sao menores, acentuando a
vulnerabilidade e imprevisibilidade nas trajetérias juvenis (DAYRELL, 2007). Neste artigo, voltaremos nossa
atencgao para apenas uma dimenséao da condicao juvenil: a forma como a situagao é vivida.

Ao buscarmos conhecer a situacéo juvenil, apresentamos, de forma sucinta, dados® sobre os jovens moradores
da Regiao Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH). A pesquisa quantitativa* permitiu-nos delinear um perfil dos
jovens moradores da RMBH, a partir das seguintes categorias: sexo, idade, cor, condicao na unidade domiciliar,
condicao censitaria e renda; condicao de escolarizacao e trabalho. Esse tipo de abordagem metodoldgica
exigiu-nos a definicado um recorte etario.® Adotamos o segmento populacional definido nacionalmente como
juventude, os adolescentes jovens e os adultos jovens, com recorte etério de 15-29 anos.® Esta é a delimitacao
utilizada pelos érgaos internacionais’ e oficiais brasileiros. Temos ciéncia de que o tempo da juventude ndo pode
ser definido® de forma téo rigida nem se constituir tdo homogéneo, demarcando-se “um comeco e um fim”
dada a diversidade de modos como essa fase da vida é experimentada. Entretanto, esse recorte é relevante
para as analises demogréaficas, como é o caso desta investigacao.

Para tracar um quadro geral de aspectos relacionados a juventude e ao sistema de ensino, mais
especificamente o ensino médio, a metodologia de anélise dos dados empregada, como ja referida acima,
€ quantitativa, consistindo na obtencdo de dados descritivos, como frequéncias, médias, minimos e

* Dados da pesquisa “A situa¢do do ensino médio na Regifo Metropolitana de Belo Horizonte™, que conta com financiamento da FAPEMIG e apoio
do Programa de Inicia¢do Cientifica da Universidade FUMEC/BH (PROPIC).

+ Entendendo o limite das pesquisas quantitativas, buscamos aqui compreender, a partir de uma visdo macro, uma caracteriza¢do geral dessa popu-
lagdo. Para captar os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos a sua experiéncia, temos clareza da necessidade de investigacdes de cunho
qualitativo, que possam complementar o olhar sobre as condigdes que delimitam a vivéncia desses sujeitos.

> O recorte nao responde a questao: quando comega e quando termina a juventude? Ele foi um recurso utilizado para a realizagao desta investigagao.
Nesse sentido, a demarcagao rigida dessa faixa etaria nao nos faz desconsiderar as especificidades e os tempos vivenciados pela juventude, o que
poderia ser mais bem investigado em uma pesquisa de cunho qualitativo.

° Esse recorte etario foi proposto pelo Estatuto da Juventude, ja incorporado pela Secretaria e pelo Conselho Nacional da Juventude. No 4mbito
das politicas publicas, este recorte é bastante recente, antes, era tomada por jovem a faixa de 15 a 24 anos. A amplia¢do dessa faixa ndo ¢ uma
especificidade brasileira, mas uma tendéncia geral dos paises que buscam instituir politicas para a juventude. As justificativas para tal alteragdo
decorrem do aumento dos anos de vida e das dificuldades dessa populacdo em ganhar autonomia no mercado de trabalho.

7 A UNESCO ampliou a faixa etaria devido a necessidade de politicas especificas para este ptblico.

8Os marcos etarios usados para abordar o periodo da juventude variam de pais para pais, de institui¢do para institui¢do. Critérios estabelecidos
pelas Nagoes Unidas e por instituigdes como o IBGE localizam a juventude na faixa etaria de 15 a 24 anos e consideram a existéncia de profundas
variagoes de acordo com as situagdes sociais e as trajetorias pessoais.
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maximos, e também de correlacdes a partir do cruzamento de dados. Também foram calculadas as taxas
de escolarizacao bruta e liquida, a taxa de atendimento do ensino médio e a distorcao idade-nivel de ensino.

Este artigo estd organizado em quatro secoes. Na primeira, realizamos uma breve discussao sobre a
formacéao de professores. Na segunda, realizamos uma andlise descritiva sobre os jovens entre 15 e 29
anos com o objetivo de construir um perfil dessa populacao, na busca de pistas que possibilitem entender
melhor esse sujeito dentro do contexto de escolarizacdo. Na terceira, discutiremos a relagao entre juventude
e escolarizacao, e, por ultimo, procuramos estabelecer uma rapida relacao entre escolarizacao e trabalho.

QUAL E O “LUGAR” DOS SUJEITOS NO PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES?

Ao longo da histéria, os processos de formagéo dos professores, tanto inicial como continuada, voltaram-
se para a definicdo de perfil do profissional que se queria desenvolver e para as estratégias que seriam
adotadas para obter tal objetivo, pois “toda formacao encerra um projeto de acao. E nao ha projetos sem
opcoes” (NOVOA, 1995, p. 31). Nessa perspectiva, nos projetos de formacao de professores, opta-se pelo
perfil de professor que se quer formar e pelas estratégias que serdo utilizadas para obter tal formacéo,
mesmo que nos documentos nao sejam explicitadas. Essas escolhas constituem paradigmas de formagao
que podem ser entendidos como “uma matriz de crencas e suposicoes sobre a natureza e 0s propositos
da escola, do ensino, dos professores e da sua formacao, que configuram um conjunto de caracteristicas
especificas na formacao de professores” (ZEICHNER, 1983 apud GARCIA, 1999, p. 54).

Nesse sentido, pode-se dizer que, subjacente a todo programa de formagao, existem posicionamentos
de natureza epistemoldgica, ideoldgica e cultural relativas ao ensino, ao professor e aos alunos, de acordo
com o paradigma de formacgao adotado. Atualmente, identificam-se duas concepcoes béasicas e bem
distintas de formacao: o modelo da racionalidade técnica e o da racionalidade pratica: reflexdo-na-acéao.

O modelo da racionalidade técnica, herdado do positivismo, apoia-se em uma concepcao epistemoldgica
de préatica que permaneceu, durante todo século XX, servindo de referéncia para a educacado. Nessa
concepcao, o professor é visto como um técnico-especialista que utiliza a aplicacéo rigorosa de teorias
e técnicas cientificas para resolver problemas da pratica. Os limites e lacunas da racionalidade técnica
s&o evidenciados por Schon (1983 apud PEREZ-GOMEZ, 1998). Considerando-se que nado é possivel um
enquadramento da realidade a esquemas preestabelecidos de tipo taxionémico ou procedimental, a
perspectiva técnica ndo oferece possibilidades para enfrentar as caracteristicas dos fendmenos praticos:
complexidade, incerteza, instabilidade, singularidade e conflito de valores.

A critica generalizada a racionalidade técnica fez emergir outra concepcao de formacéao — a racionalidade
pratica, reflexao-na-acao, que deseja superar a relacao linear e mecanica entre o conhecimento cientifico-
técnico e a préatica na sala de aula e na escola. Nessa concepcgao, “parte-se da anélise das praticas dos
professores quando enfrentam problemas complexos” (PEREZ-GOMEZ, 1995 apud NOVOA, 1995). Para
o profissional pratico, os desafios ndo se reduzem a resolucao de problemas, mas orientam-se para o
esclarecimento de situacdoes complexas em que problemas devem ser, em primeiro lugar, colocados,
situados e valorizados.
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A primeira atividade do professor-reflexivo é a construcao subjetiva dos problemas, como casos Unicos que
sao. A definicao de metas e objetivos para a intervencao na pratica constitui um problema ético-politico.
Todas as decisdes do professor, seja em termos de selegao de conteldos, definicao de metodologias e
avaliacao, seja na organizacao do tempo e do espaco escolares, sao definicdes ético-politicas. A visao de
educacao como emancipacao esta subjacente a esse paradigma e considera a necessidade de a formacao
estar aliada a proposta de construcao de uma sociedade mais justa. Aqui estdo as propostas de formacéao
que emergiram na década de 1980, “buscando manter vinculo claro com as camadas populares, no sentido
de superar as formas de opressao a que estdo submetidas” (SANTOS, 2007 p. 242).

Atualmente, os cursos de formagéo apresentam mesclas dessas orientacoes, nas quais se contrapdem
visoes generalistas e especialistas, a teoria em detrimento da pratica, conteudos especificos em detrimento
dos pedagodgicos. A formacao vinha ocorrendo de forma homogeneizante e idealizada. Porém, com
0 processo de redemocratizacao do pals, “outros” sujeitos, anteriormente excluidos do processo de
escolarizacao, tém penetrado o espaco educacional nos niveis fundamental, médio e universitério,
colocando questdes para a formacao de professores.

As escolas reais e 0s sujeitos ainda estdo bastante ausentes dos eixos da formacdo de professores.
Uma questao complexa, ainda pouco problematizada, situada e valorizada, é o desconhecimento dos
sujeitos dos processos educativos. Nesse sentido, o entendimento dos alunos e dos préprios docentes
como sujeitos socioculturais e politicos é bastante recente. Apenas a partir da década de 1990 passa-se
a debater a necessidade de ampliar o olhar sobre docentes e estudantes, que deixaram de ser vistos
somente em funcao do papel que assumem na acao educativa. Nesse contexto, as pesquisas que buscam
o0 conhecimento sobre os sujeitos — criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos — e as condicoes
de vivéncia de cada uma dessas fases da vida sao relativamente recentes. A titulo de exemplificacao, “o
tema juventude ganhou visibilidade nos Gltimos quinze anos no Brasil” (SPOSITO, 2009, p. 17).

O reconhecimento dos professores como sujeitos socioculturais também é recente. Os professores e
suas condicoes de trabalho tém sido pesquisados, e somos alertados sobre a necessidade de nao nos
referirmos aos docentes como categoria Unica, com representacoes idénticas e homogéneas. A categoria
docente é composta por uma diversidade de sujeitos singulares que “nao sdo apenas profissionais. Embora
0 magistério seja parte significativa de sua experiéncia e identidade, eles vivenciam em seu cotidiano
outras préaticas e espacos sociais, como a familia, o lazer, a cidade” (Teixeira, 1999, p. 181). Assim como
ocorre com os estudantes, temos docentes de varios coletivos sociais, étnicos, geracionais, entre outros,
que colocam novas questdes para a formacéo.

Da mesma forma, ndo podemos nos referir aos jovens como categoria Unica e homogénea. A juventude
pode ser entendida ao mesmo tempo como uma condi¢cado e uma representacao.

De um lado, h& um carater universal das transformacodes do individuo em determinada faixa
etaria, nas quais completa o seu desenvolvimento fisico e enfrenta mudancas psicoldgicas. Mas
a forma como cada sociedade, no seu interior, cada grupo social vao lidar e representar esse
momento é muito variada no tempo e no espaco. Essa diversidade se concretiza no periodo
histérico, nas condicdes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores,
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etc.), de género e também das regides, entre outros aspectos. Podemos afirmar que nao existe
uma juventude, mas sim juventudes, no plural, enfatizando assim, a diversidade de modos de
viver a juventude em nossa sociedade (DAYRELL, 2006, p. 55).

Essa definicao nos leva a ideia de que, “na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto
sujeitos que a experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se inserem”
(DAYRELL, 2007 p. 6).

Os professores e os jovens alunos sdo considerados sujeitos socioculturais. O sujeito sociocultural é

um ser humano aberto a um mundo que possui uma historicidade; é portador de desejos, € é
movido por eles, além de estar na relagdo com outros seres humanos, eles também sujeitos.
Ao mesmo tempo, o sujeito € um ser social, com uma determinada origem familiar, que ocupa
um determinado lugar social e se encontra inserido em relagcodes sociais (CHARLQOT, 2000 apud
DAYRELL, 2003, p. 43).

Os sujeitos sociais sao seres em construcdo, a condicdo humana é um processo, um “constante tornarse
por simesmo”; a esséncia originaria do individuo humano est4d no mundo das relagcdes sociais. Ao mesmo
tempo, esse sujeito traz marcas de género, sexualidade, raca e etnia, de classe, entre outras, que nao estao
subsumidas na constituicao dos sujeitos e nas suas relacoes sociais. Eles marcam o trabalho docente e
0 processo de escolarizacao dos jovens e das jovens, que, nas relacoes de poder colocadas, tendem, em
alguma medida, a se traduzir na producao de desigualdades escolares a partir das diferencas. A relacao
social entre esses sujeitos, professores e jovens alunos, é o nucleo fundante da condicao9 docente.

A relacdo educativa atinge o sujeito naquilo que lhe é fundamental: a importéncia de ser reconhecido
pelo outro. “Professores constituem-se e identificam-se como tais a partir de suas relagdes com seus
alunos. E estes, de igual forma” (Teixeira, 1999, p. 187). Contudo, se as imagens de aluno e de docente
estao “quebradas” (Arroyo, 2008), parece existir rupturas abruptas devido as relagdes com o outro “novo”
sujeito da contemporaneidade.

Os docentes constroem representacdes negativas sobre os jovens que, muitas vezes, advém do contexto
de exclusao e pobreza no qual se realiza a pratica desse professor. As representacdes sao construgoes
imaginarias de um tipo ideal de aluno que provocam um desconhecimento dos sujeitos jovens reais, de
seus desejos, valores, sonhos e esperancas e/ou desesperangas, até mesmo em relagao ao futuro, e
que repercutem nas interacoes entre educadores e os alunos. O tipo de interagcdo que se estabelece
com eles sao fatores condicionantes do tipo de relacdo pedagodgica e de atividade que € possivel realizar,
repercutindo nos processos educativos.

As consideracdes feitas nos levam a refletir sobre os argumentos de Perrenoud, quando afirma que

trabalhamos com nossas emogodes, nossa cultura, N0ssos gostos e desgostos, N0ssos preconceitos,
nossas angustias e desejos, nossos fantasmas de poder ou de perfeicoes e, finalmente, nossas
entranhas e 0 n0sso inconsciente, 0s N0ssos valores e 0s N0ssos sonhos, é necessario sabé-lo e é
preciso controlar as influéncias que exercemos sobre os alunos (PERRENQOUD, 1993, p. 150, grifos nossos).

9 A condi¢ao docente ¢ a situacdo na qual um individuo se torna professor.
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Os professores, ao trabalharem com o que sdo como pessoas, revelam seus preconceitos, seus desgostos,
muitas vezes de forma inconsciente. A formacao de professores teria como um de seus eixos contribuir
para os desvelamentos das acdes inconscientes, tendo em vista explicita-los, analisé-los, para que se possa
controlar razoavelmente as influéncias que exercem sobre os jovens alunos, uma vez que € um processo
relacionado ndo somente a dimensao de desenvolvimento pessoal,’® mas também de desenvolvimento
profissional™ e organizacional.™

As relacdes que constituem a docéncia tornam-se permanentemente instaveis, complexas, incertas,
senao mais dificeis. A escola é um lugar dos enfrentamentos, das possibilidades de construcao de
subjetividades, em que a identidade é um processo rico e conflituoso de socializacdo, do sentimento
de pertencimento ou nao pertencimento. Nesse contexto, a questao central posta para a formacgao de
professores é: como ensinar uma infancia e uma juventude a sujeitos “outros’ que o professor e a escola
nao conhecem nem reconhecem?

Uma primeira possibilidade seria inverter os processos usuais de formagao, trazendo a diversidade como
questao central. Arroyo argumenta que a “diversidade tende a ser secundarizada. O que é visto como
universal, comum e Unico é determinante” (ARROYO, 2008, p. 12). O autor sugere que o ponto de partida
seria a diversidade, abrindo o processo formativo a

radicalidade politica, cultural e educativa que vém dos coletivos diversos, de suas organizagao
e seus movimentos, de seus processos de formacdo de militantes-educadores. Em didlogo
com essa diversidade, sera possivel avancar em concepcoes e praticas de educacédo, docéncia
e formacao (ARROYO, 2008, p. 15).

Cabe aos formadores contribuir para a reflexdo dos professores sobre a diversidade, as diferencas e os
seus processos sociais de producao, especialmente na formagao continuada, quando os docentes se
defrontam cotidianamente com os sujeitos-diversos presentes no espaco escolar, para que cultivem a
“sensibilidade pedagdgica para entender sua histéria nessa histéria e para levar esse entendimento as
criancas e aos adolescentes, aos jovens e aos adultos com que trabalharem” (ARROYO, 2008, p. 14).

Esse processo de “reeducar o olhar sobre a diversidade” é uma tarefa complexa por buscar interpretar e
desconstruir olhares e representacdes sobre os diversos que configuram praticas e politicas educacionais,
fazendo-se presente de forma quase imperceptivel, permeando as “estruturas, as légicas e os valores
constituintes do sistema escolar, da academia, do ensino da pesquisa e da extensao, das avaliacoes e
dos curriculos. Da prépria relacdo pedagdégica” (ARROYO, 2008, p. 16).

100 desenvolvimento pessoal significa produzir a vida do professor, isto é, a formagdo deve propiciar uma perspectiva critico-reflexiva que possibi-
lite ao professor (re)encontrar espagos de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, “permitindo aos professores apropriar-se de seus
processos de formacgdo e dar-lhes um sentido no quadro de suas historias de vida” (NOVOA, 1995, p. 25).

'O desenvolvimento profissional significa produzir a profissao docente, ou seja, praticas de formagao que considerem os saberes experienciais dos
professores, trabalhando de um ponto de vista tedrico-conceitual, através da investigacdo-agao, permitindo a apropriacao pelos professores dos
saberes que s3o chamados a mobilizar no exercicio da sua profissao. Nesse sentido, pretende-se que as praticas de formagao tomem “como refe-
réncia as dimensoes coletivas, contribuam para a emancipacao profissional e para a consolidagdo de uma profissdao que € autonoma na producao
dos seus saberes e dos seus valores” (NOVOA, 1995, p. 27).

120 desenvolvimento organizacional significa produzir a escola, que deve ser concebida como um ambiente educativo onde trabalhar e formar ndo
sejam atividades distintas. Os professores devem se assumir como produtores de sua profissao — ndo basta mudar os profissionais, ¢ necessario
mudar os contextos em que eles intervém. A formagéao de professores ¢ algo bastante complexo, em que concorrem valores, atitudes, concepgdes
e significa¢des, além de posicionamentos politicos. Associa-se formagao a processos dindmicos e continuos.
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A proxima secéo busca responder as seguintes questoes: qual é o perfil dos “novos” sujeitos jovens que
tém chegado a instituicdo escolar? Quais sao os tragos da condicédo juvenil na RMBH?

A CONDICAO JUVENIL DOS JOVENS MORADORES DA RMBH

Nesta secao, tracaremos um perfil dos jovens moradores da RMBH. Para tanto, utilizaremos as variaveis
sexo, raga/cor, condicao domiciliar e renda, a partir dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) referentes a 2002 e 2007.

A RMBH apresenta um total de 1.371.118 jovens entre 15 e 29 anos (PNAD 2007). Esse niumero corresponde
a aproximadamente 27% da populacao total. Comparando com os dados apresentados na PNAD 2002,
havia nesse ano 1.299.118 jovens nessa faixa etaria, representando cerca de 29% da populacao total,
sendo que mais de 80% residiam na &rea urbana (cidade, vila ou &rea urbanizada). Podemos afirmar que,
embora o numero de jovens esteja aumentando em termos absolutos, observamos uma diminuicao do
peso desse segmento na populacao total.

Esse mesmo fendmeno ocorre para o Estado de Minas Gerais, que, em 2007 apresentava um total de
5.101.229 jovens entre 15 e 29 anos, correspondendo a 25,8% da populacao total. Esse percentual era
de 273% em 2002, conforme dados da PNAD. Houve um leve decréscimo percentual de jovens em
relacao a populacao total, apesar de, em numeros absolutos, ter ocorrido crescimento (eram 5.034.648
jovens nessa faixa etaria em 2002). Embora essa seja uma alteracao relativamente pequena, existem
diferencas marcadas quanto a significacdo do peso da juventude na estrutura populacional. Essa mudanca
diz respeito ndo somente ao volume populacional, mas também a sua estrutura etéaria, “fruto de um
processo de reducdo em seus niveis de fecundidade e de mortalidade que denominamos de transicao
demografica” (CERQUEIRA; GIVISIEZ, 2004, p. 16), constituindo-se um conjunto de regras e fases que
todas as sociedades atravessam.

Na segunda metade dos anos 1970, houve um aumento do tamanho das coortes devido a ostensiva queda
no numero de nascimentos nos anos 1980. “Esta abordagem das transformacdes nas estruturas etarias
suscitou a deteccao do fendmeno das ‘ondas jovens’, ou seja, o efeito das ondas de nascimento no nimero
de jovens” (BERCOVICH; MASSE, 2007 p. 7). Esse aumento do nimero de jovens, segundo Waiselfisz,

é essa fase que cobra via e sustancia a categoria “juventude’ como identificacdo de um segmento
da populacao com tempos, caracteristicas e necessidades proprias, categoria conceitual que
se consolida com os novos ordenamentos sociais e produtivos de finais do século XIX e,
principalmente, do século XX (2007 p. 21).

A reducao no tamanho das coortes acirra-se nos anos 1990: o declinio das taxas de fecundidadel13 e
natalidade. Projecdes populacionais recentes indicam que essa queda ird continuar. Um dos efeitos desses
movimentos foi a queda da populacdo de criancas e adolescentes (0 a 14 anos de idade) de 38,2% do
total da populacdao em 1980 para 26% em 2006. A participacao dos jovens (de 15 a 24 anos) reduz em
proporcoes bem menores: de 21,1% em 1980 para 18,5% em 2006 (WAISELFISZ, 2007). O processo de
contracao da populagao jovem esta em fase inicial e se intensificara nos préximos anos. Diferentemente

13 Em 1970, a taxa de fecundidade era de 5.8 filhos para cada mulher em idade reprodutiva, caindo para 2.3 em 2000 (CERQUEIRA; GIVISIEZ, 2004).
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da queda da participacdo de criancas, adolescentes e jovens na populagao brasileira, a populacéo adulta™
e idosa'® cresceu rapidamente. Essas mudancas na dinamica populacional repercutirdo na evolucdo da
demanda por servicos publicos, principalmente educacionais, visto que

0 novo contexto deixa margem para novas preocupacdes com o sistema educacional, desta
vez com 0s aspectos como a melhoria da qualidade do ensino oferecido, a reducéo das taxas
de repeténcia e evasao escolar, que atualmente podem ser vistos como grandes desafios aos
planejadores e estudiosos da area da educacao, e ainda com o maior acesso aos ensinos Médio
e Superior (CERQUEIRA; GIVISIEZ, 2004; p. 16).

A expansao da escolaridade, na busca pela ampliacdo do atendimento escolar dos jovens, principalmente
daqueles pertencentes aos segmentos populares que anteriormente nao tinham acesso a esse nivel
de ensino, torna-se um desafio para os planejadores, educadores e pesquisadores. A necessidade de
prolongamento da escolaridade provoca um intenso processo de expansao do ensino médio, repercutindo
na definicao de politicas publicas que visam a atenuar o fendmeno do fracasso escolar e a promogéao da
inclusao social.

Considerando a populacéo jovem, podemos afirmar que existe uma distribuicao equilibrada entre os sexos:
tanto em 2002 como em 2007, 49% eram homens e 51% eram mulheres. No mesmo periodo, a razao
de sexo, que indica o numero de homens por mulheres dessa populacao, era de 0,97

E interessante observar que esse equilibrio no nimero de homens e mulheres sofre uma alteracao na faixa
referente aos jovens de 18 a 20 anos, chegando, em 2007, a porcentagem de 47% de homens e 53% de
mulheres. A razao de sexo dessa faixa etaria é de 0,89 em 2007 e 0,92 em 2002, indicando que ocorreu
uma queda mais acentuada que em outras faixas etdrias. Essa alteracdo, embora pequena (5%), parece
corroborar parte da literatura sobre mortalidade juvenil, que aponta para a vulnerabilidade especifica da
populacdo jovem masculina. Nesse sentido, a literatura indica que a violéncia atinge e € mais letal para
os homens do que para as mulheres, o que parece ser confirmado na RMBH.

Entretanto, em todas as outras faixas etarias, verifica-se um equilibrio na razdo de sexo, podemos até
afirmar que acima de 23 anos a situacao é bastante equilibrada, o que pode nos indicar um efeito das
politicas que buscam reverter a situacao de violéncia vivenciada pela juventude. Deixamos a questao:
estariam essas politicas surtindo efeitos?

No que diz respeito a variavel raca/cor para esse segmento da populacao, temos que, para 2007, 37.7%
sao brancos e 61,6% sao negros.’® Em nimero menor estao os amarelos e indigenas, 0,5% da populacao
de jovens da RMBH. As pesquisas realizadas por érgaos oficiais (IPEA, IBGE) mostram que o Brasil € um
pafs que apresenta uma extrema desigualdade no que diz respeito a brancos e negros. Os dados nacionais
indicam que a populacdo negra é maioria entre aqueles que tém menos acesso aos servicos publicos,
aos empregos de maior prestigio e retorno econémico, além de sofrer com mais intensidade o drama da
pobreza e da indigéncia. Esse é um dos motivos de investirmos em dados desagregados em raca/cor.

!4 A populag@o adulta (25 a 64 anos) passou de 36,6% em 1980 para 48,4% do total em 2006.
15 A populag@o idosa (acima de 64 anos) passou de 4% em 1980 para 7,1% em 2006.

!¢ Nesse trabalho, a categoria negro é entendida como o somatorio das categorias preto e pardo.
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Ao compararmos esses dados com os dados da PNAD 2002, observamos uma mudanca significativa na
composicao dessa populacdo no que diz respeito a autodeclaracao de cor/raca. Na PNAD de 2002, cerca
de 48% se declararam brancos e 51,2% se autoidentificaram como negros. Em nimero percentual bem
menor estdo os amarelos e indigenas, que somam 0,3% do total da populagdo na RMBH. Outro dado
interessante é que, a0 mesmo tempo que ocorre esse processo, temos uma diminuicao no nimero de
pessoas que se autodeclaram brancas.

O aumento da populacdo que se autodeclara negra (10,4%) é bastante significativo, o que pode ser
resultado de uma maior discussao sobre a questao racial no Brasil. O debate sobre essa questdo tem
ganhado cada vez mais visibilidade na esfera governamental e nos meios de comunicacao, o que pode gerar
uma reflexdo sobre o pertencimento étnico-racial dos individuos. Essa poderia ser uma explicagéo para o
aumento significativo da porcentagem de jovens que passam a se autoidentificar como pretos e pardos.

Quando observamos a variavel cor/raca analisada juntamente com a varidvel sexo, temos que, para o0 ano
de 2007 entre os jovens homens, 373% eram brancos e 62,3% eram negros. Para as jovens mulheres,
38,3% se declaravam brancas e 60,9% eram negras.

Ao compararmos os dados de 2007 e os de 2002, temos uma realidade bem distinta. No ano de 2002,
474% dos jovens se declaravam brancos. Esse percentual para as jovens chegava a 48,7 %. O percentual de
jovens homens que se autodeclaravam pretos e pardos (negros) era de 52,2%, €, entre as jovens mulheres,
era de 50,8%. Conforme destacamos acima, do ano de 2002 para o ano de 2007, existe um aumento da
populacdo que se autodeclara negra, independentemente da variavel sexo, em aproximadamente 10%.

Com relacédo a composicao da familia de origem e a formacao de novo nucleo familiar, os dados nos
indicam que, para o ano de 2007, dentre os mais novos (15 a 17 an os) e do sexo masculino, a grande
maioria € de jovens que residem no nucleo familiar na condicdo de filhos dependentes: em torno de
88,5%. Essa condicao declina a proporcao que a idade aumenta, passando a representar menos de 41%
para jovens com idade de 27 a 29 anos. Para as jovens mulheres, dentre as mais novas (15 a 17 anos), a
grande maioria também é de jovens que residem no nucleo familiar na condicao de filhas: em torno de
84,2%, percentual inferior ao de homens. Também para as jovens, a medida que idade aumenta, diminui
também esse percentual, chegando a 30,9% para as mulheres entre 27 € 29 anos.

E interessante observar uma mudanca se compararmos a situacao encontrada nos dados referentes a
2002. Os jovens entre 15 e 17 anos que moravam com os pais na condicao de filhos eram cerca de 91,1%
para os jovens e 88,8% para as jovens, percentuais que atingem respectivamente 88,5% e 84,2% em
2007 ocorrendo uma reducao percentual de jovens nessa condicdo. Para os mais velhos (27 a 29 anos),
essa porcentagem girava em torno de 33,6% para o sexo masculino e 29,2% para o feminino, ou seja,
em 2007 houve um aumento dos jovens que permanecem na condicéao de filhos.

Tendéncia inversa pode ser observada nas categorias chefe de domicilio e conjuge. Apesar de as proporcoes
serem pequenas — menos de 2,5% para os jovens mais novos (até 20 anos), tanto para homens quanto
para mulheres —, devemos observar que, em nimeros absolutos, temos, para o ano de 2007, mais de 3.698
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jovens entre 15 e 17 anos na RMBH que j& sao pessoas de referéncia e/ou conjuges. Ha que considerar,
também, os jovens que ja constituiram um nucleo familiar ou vivenciam certos elementos de transicao
para a vida adultal7 sem realizar independéncia da familia de origem (ABRAMO, 2005; SPOSITO, 2003).
Outro dado a ser considerado é que aproximadamente 9% eram parentes do chefe do domicilio, e 1,2%
nao eram parentes. Esse fato evidencia arranjos familiares extremamente complexos e que nao podem
ser reduzidos a configuracdo familiar tradicional: pai, mae e filhos.

Um ponto importante diz respeito a diferenciacao entre os sexos na posicdo de chefe de domicilio e
cbnjuge na unidade domiciliar. Uma porcentagem bem maior de jovens mulheres entre 27 e 29 anos, mais
de 53,4% em 2002 e 46,4% em 2007 ocupa a posicao de conjuge; mas apenas 11,8% em 2002 e 178%
em 2007 se declaram chefes do domicilio. Observando os jovens do sexo masculino, temos que, nessa
mesma faixa etéria, essa situacao se inverte —em 2002, temos que 53,3% sao pessoas de referéncia no
domicilio e 4,9% sao conjuges, e, em 2007 43,6% sao chefes do domicilio e 8,4% se declaram conjuges.
Os jovens homens passam da condicao de filhos a de chefes de domicilio, e as mulheres, da condicédo
de filhas a de cénjuges. Levantamos a hipdtese de que essa condicao domiciliar pode estar relacionada
ao aumento dos anos de escolarizacao para as mulheres, em detrimento dos dos homens.

Essas alteracdes nas condicoes familiares parecem indicar que novas configuracoes familiares estao sendo
organizadas. Contudo, diferentemente das conversacdes no ambiente escolar, nas quais os educadores
referem-se as novas configuracdes como “familias desestruturadas’ geralmente acusadas pelo fracasso
escolar dos alunos e das alunas de camadas populares, pesquisas como as de Dayrell (2003) indicam
que as relagdes familiares sdo muito importantes para a vida dos jovens, que a figura da mae representa
um apoio para as adversidades vivenciadas no dificil cotidiano e que nem sempre o pai estd ou se faz
presente nesse espaco.

A sobrevivéncia da familia dos jovens pobres geralmente é garantida pela contribuicédo de todos os familiares
no orcamento doméstico. O fato de um ndmero significativo de jovens, mais de 3.698, entre 15 e 17 anos,
j& serem pessoas de referéncia e/ou conjuges nas familias da RMBH questiona a sua representagado como
categoria Unica. Sem recortd-los sob a 6tica da classe social, eles sao classificados como consumistas ou
alienados, e “se recuperarmos a extracao de classes, sobretudo para qualificar o aluno da escola publica,
acrescentamos, na maioria das vezes, o atributo violentos ou marginais” (SPOSITO, 1999, p. 99).

17" Alguns elementos ou processos considerados constitutivos da condigéo juvenil: relagdo de dependéncia/independéncia da familia de origem,
situa¢do matrimonial, condi¢ao de maternidade/paternidade, atividades nas quais suas vidas estdo centradas (trabalho, escola e lazer) (ABRAMO,
2005).
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GRAFICO 1 — CONDICAO DOMICILIAR EM 2002 E 2007
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Fonte: PNAD 2002 e 2007.

As imagens da juventude como transitoriedade, como momento de crise ou sob uma visao romantica
penetram o espaco escolar, propiciando elementos para a analise dos jovens pela negatividade, pelo que
lhes falta, para corresponder a um determinado modelo de “jovem” (DAYRELL, 2003). Sposito explica as
consequéncias dessa situacao e os dilemas que se colocam:

Os dilemas que advém dessa situacdo bastante freqlente sdo pelo menos dois: de um lado, o
esteredtipo é aliado intimo do preconceito, fato criador de enormes dificuldades para aqueles
gue se dedicam ao trabalho educativo. De outra parte, os esteredtipos ndo permitem que
interroguemos o sujeito — neste caso o jovem —ao qual atribuimos determinadas caracteristicas
a priori e negamos o direito de fala, isto €, nos negamos escutar o que ele teria a nos dizer sobre
si mesmo. Mais ainda, a heteronomia anula qualquer processo de autonomia, pois acabamos
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por considerar que o jovem é incapaz de produzir orientacoes a partir de si mesmo, e que as
definicoes que lhe sdo imputadas exteriormente sdo as suas proprias definicoes (SPOSITO,
1999, p. 99).

A experiéncia escolar cotidiana pode levar a uma incorporacéao dessas significagdes e representacoes pelo
jovem no seu “auto-reconhecimento, sendo traduzidas pelo estigma, que conforma, ou melhor, deforma
sua identidade” (SPOSITO, 1999, p. 99) e na forma de “ser aluno” na relacdo com seus professores.

Nos cursos de formacao, parte significativa dos curriculos silencia-se em relacao a questoes fundantes
do trabalho escolar e do papel da escola. Entre os mais cruciais, estao os sujeitos e a cultura da infancia,
adolescéncia, juventude, o mundo adulto e os idosos. No nosso caso especifico, hd um silenciamento no
curriculo sobre os sujeitos jovens, a juventude, a condicéo juvenil e as diferencas que marcam o processo
de escolaridade deles.

Nesta secao, a andlise da distribuicao da populacdo de jovens moradores da RMBH revela que: a) a
populacdo jovem sofreu um leve decréscimo; b) ha proximidade entre o nimero de jovens homens e
mulheres; ¢) houve o aumento dos jovens, homens e mulheres, que se autodeclaram negros (pretos ou
pardos); d) a grande maioria dos jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos sao solteiros e residem no nucleo
familiar na condicdo de filhos dependentes; essa condicao declina a proporcado que a idade aumenta;
contudo, existe um numero significativo de jovens mais novos que sao chefes de familia ou cénjuges;
e) existe grande desigualdade entre a populacdo jovem por classes de rendimentos mensal per capita.
Esse quadro oferece varias possibilidades de refletir sobre os processos sociais e histéricos que tém
levado a configuracao dessa realidade. Nesse sentido, podemos dizer que parte significativa dos cursos
de formagéao tem se silenciado sobre a andlise da populagdo jovem e suas caracteristicas.

JUVENTUDE, ESCOLARIZACAO E DESIGUALDADES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n. 9394/96) reafirma o direito a igualdade e
traz um aspecto inovador, que é o acolhimento as diferencas relacionadas a etnia, idade, experiéncia
e necessidades especiais. O direito a educacédo escolar coloca a especificidade do direito a diferenca,
em que se mesclam as questdes de género, condicao social e credo, entre outras. Nesse sentido, as
consideracoes legais de certa forma incentivam a reducdo das discriminacoes, podendo auxiliar na
emancipacao de muitas pessoas (CURY, 2002).

A educacao passa a ser direito de todo ser humano, legitimado na Constituicao Federal (CF) de 1988.
A CF garante, por meio da Emenda Constitucional n. 14, de 13 de setembro de 1996, a “progressiva
universalizacao do Ensino Médio' gratuito” (BRASIL, 1988, art. 208, I1). A LDBEN n. 9394/96 acrescenta
as premissas constitucionais o dever do Estado em garantir a oferta de vagas e a responsabilidade dos
pais pela permanéncia dos filhos na escola. Considerando que a LDBEN foi fruto de variadas lutas de
coletivos diversos, ocorreram vérias conquistas e ganhos, mas também permanecem dificuldades e
alguns abismos. O direito a educacao esté articulado ao dever do Estado na busca da universalizacao do
ensino; contudo, entre esses preceitos legais e a concretude da situacdao do ensino médio na RMBH ha
distanciamentos, como os dados apresentados a seguir revelaram.

18 Focalizaremos o processo educacional; entretanto, daremos énfase ao ensino médio, por ser um nivel destinado aos jovens de 15-17 anos, mas
todas as faixas etarias entre 15-29, de alguma forma, se fazem presente neste nivel de ensino.
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A ampliacdo do direito a educacéo trouxe um aumento significativo de 65% do nimero de matriculas no
ensino médio, e, mais recentemente, um decréscimo, como é possivel verificar no Graf. 2 abaixo.

GRAFICO 2 — FREQUENCIA A ESCOLA EM 2002 E 2007
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Fonte: PNAD 2002 e 2007.

Houve uma insercao significativa de jovens nesse nivel de ensino, que anteriormente era reservado as
camadas médias e altas da sociedade e passou a receber “um contingente de alunos cada vez mais
heterogéneo, marcados pelo contexto de uma sociedade desigual, com altos indices de pobreza e violéncia,
que delimitam os horizontes possiveis de acdo dos jovens na sua relacao com a escola” (DAYRELL, 2007).

O Graf. 2 apresenta a distribuicdo dos jovens (15 a 29 anos) por frequéncia a escola na RMBH em 2002 e
2007 independentemente do nivel de ensino. Verifica-se que a frequéncia escolar € maior na faixa de 15a 17
anos (90% em 2002 e 86% em 2007), independentemente do nivel de ensino que 0s jovens se encontram.

Em 2002, podemos observar que, para as meninas, esse percentual é maior, 93%, se comparado ao
grupo dos meninos, 87%. Os dados referentes a 2007 apontam uma reducédo dos jovens entre 15 e 17
anos que se encontram na escola para os dois grupos, 88% para as meninas e 84% para 0s meninos.

Quando observamos o valor total, podemos constatar uma diminuicao no atendimento escolar do jovem
nessa faixa etaria. Em 2002, cerca de 10% dos jovens nao frequentavam a escola. Esse dado, para 2007,
indica que 14% dos jovens nao frequentavam nenhum estabelecimento de ensino, revelando a grande
evasao existente no sistema de ensino, ou até mesmo o nimero elevado daqueles que nunca foram a escola.

Considerando todas as faixas etéarias, em 2007, 35% dos jovens frequentavam a escola, e 65% nao
frequentavam. Em 2002, esse percentual era de 37% para os jovens que frequentavam a escola, e 63%
para 0os que nao frequentavam. De 2002 para 2007, observamos uma reducao percentual dos jovens que
frequentam a escola, independentemente do nivel de ensino. A literatura e as discussoes de educadores
em torno da tematica tém levantado algumas hipéteses para a reducao do atendimento escolar, relativas
a condicao juvenil e a propria escola. Relativas a condicao juvenil seriam: dificuldade de conciliar estudo
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e trabalho? Gravidez precoce? Mudanca na composicao da familia? Nao apropriacdo do espaco escolar
como direito? Seria vivéncia de situacoes educacionais excludentes e discriminatérias? As hipdteses
relativas a prépria escola seriam: falta de sentido da escola para os jovens? Massificacao escolar sem
cuidado com a aprendizagem? Politicas de correcao de fluxo? Manutencéo de estrutura, ldgicas e valores
da escola republicana para a educacao de um “outro” publico?

No que diz respeito a frequéncia a escola dos jovens desagregados por sexo e por cor/raca, considerando
os dados relativos a 2002, temos que entre os jovens que frequentavam a escola, 53,9% eram brancos
e 45,5% eram pretos e pardos.

Para 2007 no universo dos jovens entre 15 e 29 anos que frequentavam a escola, temos que 43,6% se
autodeclaravam brancos, e 55,9%, negros. Observamos ai um aumento na populacdo dessa faixa etaria
autodeclarada preta e parda, independentemente da variavel sexo.

TABELA 1 — MEDIA DE ANOS DE ESTUDO POR RACA/COR

Raca/ Cor Escolaridade
2002 2007
Indigena 9,6 8,4
Branca 9,6 10,1
Preta 77 8,7
Amarela 11,5 10,2
Parda 8,0 9,0
Total 8,8 9,3

Fonte: PNAD 2002 e 2007

Considerando a média de anos dessa populagao por sexo e raca/cor, temos que, em 2002, a populagao
branca tinha, em média, 9,5 anos de estudo. Os pardos possuiam, em média, 8 anos, e os pretos, 7.7

Quando analisamos os dados referentes a 2007, observamos um aumento da média de anos de estudo
para toda a populacao: 10,1 para os brancos, 9 para os pardos e 8,7 para os pretos. Esse aumento da
escolaridade média da populacao, embora ainda pequeno, pode ser entendido como resultado de politicas
publicas universais de escolarizacado. No entanto, o que mais nos chama a atencéao é a permanéncia da
diferenca de anos de estudo entre a populagao branca e negra ao longo do periodo. Os dados, juntamente
com pesquisas oficiais, nos permitem pensar que, apesar da importancia de politicas universais, estas nao
tém conseguido diminuir satisfatoriamente as desigualdades educacionais entre negros e brancos no Brasil.

Considerando esse dado para a populacdo entre 15 e 17 anos, observamos que esses jovens apresentam
uma média de anos de estudo (7,7 em 2002 e 76 em 2007) abaixo do esperado para alunos que, em idade
regular, estariam no ensino médio.
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Outro ponto interessante diz respeito a apropriagao educacional das mulheres negras. Em praticamente
todas as faixas etarias, as mulheres negras apresentam uma média de anos de estudo superior aos
homens negros. Esse indicador, conforme apontam outras pesquisas, talvez seja o Unico em que as
mulheres negras apresentam indices superiores aos homens negros. Diante disso, podemos supor que
esse dado é de fundamental importancia para entender as estratégias de escolarizacao e de ascensao
educacional da populacdo negra no Brasil.

No que diz respeito a proporcao de jovens por dependéncia administrativa na RMBH, tanto os dados
referentes a 2002 quanto os referentes a 2007 mostram que a maioria dos estudantes, cerca de 65%,
frequenta a rede publica de ensino. O restante, aproximadamente 35%, encontra-se na rede privada.
Verifica-se que a faixa etéria de 15 a 17 anos estuda majoritariamente na rede publica (87 %), tanto para
2002 quanto para 2007 Isso sugere que a expansao da escolarizacao nos Ultimos anos no pais “beneficiou
0S mais jovens; a quase universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, do que puderam aproveitar
quase todos os que sao hoje adolescentes” (ABRAMO, 2005, p. 50).

E interessante observar que, 8 medida que a idade avanca, existe uma tendéncia de as porcentagens dos
jovens que estudam na rede publica e privada se igualarem. Esse fato pode ser explicado pela expansao da
rede privada de ensino superior, atendendo aos jovens das faixas etérias mais elevadas. Nessa perspectiva,
temos que, entre os jovens acima de 21 anos que estao estudando, independentemente do sexo, mais de
50% se encontram em instituicao privada de ensino, tanto em 2002 quanto em 2007 Para 2007 quando
consideramos a variavel sexo, as jovens possuem uma tendéncia maior em estudar na rede de ensino
particular (37%) do que os jovens (34%). Essa diferenca parece ser potencializada na idade de entre 27
e 29 anos: 65% para as mulheres e 36% para os homens.

Esse fato talvez possa ser explicado pelo aumento da renda familiar entre os jovens com idade acima
de 21 anos, e sugere que a possibilidade de estudar varia bastante de acordo com a renda familiar: a) os
jovens que trabalham passam a ter possibilidade de frequentar a rede privada, b) o aumento da oferta no
ensino superior privado vai absorver boa parte desses jovens, tendo em vista a maior oferta de cursos
noturnos, possibilitando a conciliagao entre trabalho e estudo; ¢) politicas de inclusao para o ensino superior.

Os dados revelam que a expansao do ensino fundamental ndo teve o correspondente aumento de vagas no
ensino médio, e que 0 acesso aos servicos educacionais tem ocorrido de forma profundamente desigual,
principalmente nesse nivel e na educacao superior.

As condicdes socioecondmicas e outros fatores familiares marcam o processo de escolarizacao dos
jovens, assim como as diferencas entre sexos e de raca/cor. A escola passa a receber “um contingente
de alunos cada vez mais heterogéneo, marcados pelo contexto de uma sociedade desigual, com altos
indices de pobreza e violéncia, que delimitam os horizontes possiveis de acao dos jovens na sua relagao
com a escola” (DAYRELL, 2007).

A construcdo de uma escola com base nos principios de justica e equidade se defronta com grandes
dificuldades (DUBET, 2004). A abertura da escola para as classes populares nao elimina as desigualdades
entre pessoas de uma mesma categoria social, entre os géneros, entre grupos sociais e entre condicoes
familiares de escolaridade. Assim, as desigualdades sociais pesam muito sobre as desigualdades escolares.
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Estudos mostram que os entraves durante o processo de escolarizacdo sao mais rigidos para os mais
pobres, a estabilidade dos professores € menor nos bairros mais dificeis e a expectativa dos professores é
menos favoravel as familias desfavorecidas, que também sdo mais ausentes na escola e menos informadas
sobre as possibilidades de prosseguimento na carreira escolar de seus filhos (DUBET, 2004).

A diversidade e a desigualdade sao fortes marcas da condicao juvenil, denotando diferentes experiéncias
juvenis, segundo o seu pertencimento social e sua identidade de classe, género ou raca, e definindo
fortemente sua relagcdo com a escola. A mudanga nessa situagdo coloca um grande desafio para os
educadores, pesquisadores e formuladores de politicas publicas, que é a incorporacao dos jovens como
sujeitos de direitos, reconhecendo as caracteristicas singulares e os dilemas vivenciados pela condicao
juvenil, tendo em vista a necessidade de lhes proporcionar uma educacéao de qualidade e significativa.

Na formacao de professores, seria necessario refletir sobre as desigualdades escolares, buscando
identificar formas e praticas escolares que propiciam a reproducao dessa situagdo, nos niveis propostos
por Névoa (1995) — pessoal, profissional e institucional —, referentes a prépria subjetividade do professores,
aos processos formativos pelos quais se constitui como profissional e aos fatores escolares que podem
configurar essas situacoes.

AS CONDICOES DE TRABALHO DOS JOVENS NA RMBH

Ao analisamos a dimensao do trabalho, podemos perceber no Gréafico 3 que a proporgao de jovens que
trabalham aumenta com a idade, independente da variavel sexo. Para o ano de 2007, entre os jovens entre
15 e 17 anos, cerca de 27 % trabalhava. Para os jovens entre 27 e 29 anos, esse percentual chegava a 80%.

GRAFICO 3 — JOVENS E TRABALHO EM 2002 E 2007
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Em 2007 o percentual de jovens do sexo feminino que trabalhava era de 55%, e o de jovens do sexo
masculino chegava a 71%. Esses dados nos indicam que existe uma diferenca na empregabilidade de
homens e mulheres nessa faixa etaria, uma vez que 0s jovens que estao trabalhando sao, na sua maioria,
do sexo masculino. Outro ponto importante diz respeito ao aumento do nimero de jovens trabalhando
em 2007 quando comparamos com os dados referentes a 2002. Em 2002, aproximadamente 56% dos
jovens trabalhavam. Em 2007 esse percentual sobre para 63%.

Relacionando os dados do trabalho com o percentual de jovens do sexo masculino que sao chefes de familia,
temos 174% (em numeros absolutos, 117.504). Em percentual bem menor estao as jovens mulheres,
9,2%, totalizando 63.685. Apesar da diferenca entre os sexos, os dados revelam o trabalho como uma
necessidade na vida dos jovens. Apesar de as proporcdes serem pequenas — menos de 2,5% para os
jovens mais novos (até 20 anos), tanto para homens quanto para mulheres —, devemos observar que, em
numeros absolutos, temos, para o ano de 2007, mais de 3.698 jovens entre 15 e 17 anos na RMBH que
j& séo pessoas de referéncia e/ou conjuges.

A diferenca de situacdo no domicilio entre os sexos, como dito anteriormente, mais de 53,4% em 2002 e
46,4% em 2007 das jovens mulheres ocupam a posicao de cdnjuge; mas apenas 11,8% em 2002 e 178%
em 2007 se declaram chefe do domicilio. Na mesma faixa etaria, para os jovens homens a situagao se
inverte — no ano de 2002 temos que 53,3% sao pessoas de referéncia no domicilio e 4,9% séo conjuges
e, para o ano de 2007 43,6% sao chefes do domicilio e 8,4% se declaram conjuges. Os jovens homens da
condicao de filhos passam a de chefe de domicilio e as mulheres da condicdo de filhas a conjuge. Como
dissemos anteriormente, temos por hipdtese que essa condicao domiciliar pode estar relacionada ao
aumento dos anos de escolarizagao para as mulheres em detrimento dos homens. Essa hipdtese parece
ser confirmada quando a cruzamos com a insergcao no mundo do trabalho.

A precoce conciliacdo entre escola e trabalho pode ser analisada sob a luz da questao econémica, uma vez
gue muitos jovens, ao ingressarem no ensino médio, ja trabalhavam ha tempo. Pesquisas tém apontado
que o padrao de insercao ocupacional do jovem brasileiro requer uma antecipacao da vida juvenil para
antes dos 15 anos. Nessa perspectiva, o trabalho, além de necessidade, € um valor, assim como a escola
apresenta-se como caminho para uma condicao de vida melhor (DIAS, 2000).

Apesar das dificuldades impostas pelas condicoes de vida, o estimulo familiar faz com que muitas vezes
os jovens nao desistam da escola. Outros jovens, no entanto, acabam por abandonar os estudos por nao
conseguirem concilia-los com o trabalho.

A literatura indica que, muitas vezes, a vontade de continuar a estudar € a necessidade de os jovens
conciliarem o mundo do trabalho com o mundo da escola faz com que muitos deles optem pela escola
noturna. A prépria escola, em alguns momentos, reconhece a necessidade de dar aos alunos do noturno um
tratamento diferenciado, nao exigindo uniforme ou cobrando a presenca dos pais as reunides, por exemplo.

Entretanto, apesar do investimento pessoal e do esforco em levar adiante os estudos, percebemos que
a necessidade de trabalhar contribui em alguma medida para a evaséo. A escola noturna, ao desconhecer
em alguns momentos a especificidade do aluno trabalhador, dificulta a sua permanéncia em seu interior.
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A subjetividade desses alunos parece ser afetada pela condicao de trabalhadores, tendo sua autoimagem
atingida, pois se sentem excluidos em relacdo aqueles que somente estudam.

Nao podemos desconsiderar as transformacgdes ocorridas no mundo do trabalho na atual fase do modo de
acumulacao capitalista, que exigem um novo perfil de trabalhador. As politicas publicas se voltam para o
atendimento das mudancas. E possivel observar como o novo modelo de competéncias e o discurso da
educacao para a empregabilidade influenciam as politicas publicas para a educacédo no Brasil, colocando
novas demandas ao sistema de ensino. Ao analisarmos a LDBEN n. 9394/96, verificamos que ela busca
articular trabalho e educacao no nivel médio; porém, o carater historicamente dual desse nivel de ensino
no Brasil se mantém também na nova LDB. A formagdo mais ampla do trabalhador, através de maiores
vinculos entre trabalho e educacao, torna-se mais dificil pela nova legislacao. Essa discussao possibilita
entender, no nivel macroestrutural, os nexos entre trabalho e educacao. A escola é demandada a formar
o trabalhador dentro das novas exigéncias do mercado. Os jovens vivem a dualidade presente no ensino
médio — alguns estdo no curso profissionalizante, outros no curso cientifico, e nem sempre o saber que
o aluno traz do trabalho para a escola tem espaco para recriar-se.

O processo de conciliacdo trabalho/escola, ao ser experienciado, transforma-se em unidade no sujeito,
através do trabalho de um saber. Tanto a escola como trabalho sao espacos de aprendizagem e de trabalho,
onde a subjetividade esta presente (DIAS, 2000). Contudo, parece que os processos formativos dos
professores, ao desconhecerem as condicoes juvenis, acabam por ndo colocar isso como uma questao
a ser problematizada. Parece-nos que existe uma tendéncia ao nao questionamento sobre a possibilidade
de intervencao na pratica e de estabelecimento de um didlogo mais proficuo entre jovem trabalhador e
praticas educativas escolares. Como sinalizado anteriormente, todas as decisdes do professor e da escola,
seja em termos de selecao de conteuldos, definicdo de metodologias e avaliacao, seja na organizacao do
tempo e do espaco escolares, sao também definicoes ético-politicas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou trazer elementos que possibilitassem refletir sobre a condicdo juvenil, sobre
a juventude na sua relacdo com a formacao de professores. Nesse sentido, acreditamos que o perfil
aqui apresentado nao pode ser visto como um modelo prévio de quem sao os jovens e do que seja a
juventude. Dayrell propde que

a escola e seus profissionais busquem conhecer 0s jovens com 0s quais atuam, dentro e fora da
escola, descobrindo como eles constroem determinado modo de ser jovem. Um caminho possivel
poderia ser a construgao de um perfil que contemple o contexto socioeconémico em que se
inserem, as experiéncias socioculturais que vivenciam, com énfase nas formas de agregacao
e de lazer, o posicionamento deles em relacéo a vida e a escola, bem como suas demandas e
necessidades. Nao podemos nos esquecer de que, se queremos compreender os jovens alunos,
temos, antes de mais nada, de buscar conhecé-los (DAYRELL, 2006, p. 55).

A nova realidade do ensino médio estd a exigir da escola e do professor que dirijam o processo de ensino-
aprendizagem para 0s sujeitos jovens presentes no espaco da escola, o que é um grande desafio, visto que
h& nao somente um distanciamento e um estranhamento da presenca dos jovens no espaco escolar,
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mas também um desconhecimento da condicao juvenil. Nesse sentido, a discussao efetuada possibilitou
uma visao dos jovens moradores da RMBH em sua diversidade e especificidades socioculturais. Ao
reconhecermos as multiplas dimensoes da condicao juvenil, destacamos a importancia de se conhecer
como o jovem se vé como sujeito sociocultural, bem como as dificuldades que vivencia. Faz-se necessario
que a escola e seus profissionais estabelecam um didlogo com as novas geracoes.

Nos processos formativos, € muito importante refletir sobre as crencas, esteredtipos, preconceitos e
representacoes dos educadores sobre os jovens, construidos a partir das informacdes recebidas pelos
meios de comunicacao, pelas participacoes em eventos em que se discute a tematica da juventude,
pelas conversacoes no cotidiano escolar, familiar ou nas diversas formas de convivéncia social, pois eles
estao relacionados a forma como o professor se relaciona com esses sujeitos e as suas expectativas do
processo de escolarizacdo dos mesmos.

Faz-se necessério analisar as concepcdes generalistas e universais presentes no espaco escolar, no
sistema educativo e nas politicas publicas de formacéo de professores. Entretanto, um olhar micro sobre
0 espaco escolar, com suas légicas excludentes, com um padrao Unico para avaliar, medir e classificar os
"alunos’ “hierarquiza coletivos diversos, sociais, étnicos, raciais, geracionais, de género, do campo como
desiguais em racionalidade, conhecimento, valores, cultura, civilizacao, moralidade, esforco, trabalho,

sucesso, mérito...” (ARROYQO, 2008, p. 17).

Voltar o olhar para a condicdo docente e os contextos de trabalho dos profissionais da educacéo é desvelar
os lugares nos quais professores e jovens vivenciam a experiéncia de docente e de aluno, muitas vezes
inseridos na regiao periférica de Belo Horizonte num contexto de pobreza e violéncia. Os sujeitos sao criancas,
adolescentes e jovens moradores com perfil diferenciado em contextos de vida e até mesmo de trabalho,
qgue demarcam distingdes: os lugares de moradia, as religides, a constituicao e as relacoes familiares, a
convivéncia com os membros da comunidade, as relagdes com os proprios corpos, as formas de lazer e
as vivéncias relacionadas ao conhecimento escolar. O exercicio de reflexividade proposto podera provocar
um esforco de construir outro olhar sobre 0s jovens alunos, um convite para aproximar os olhares docentes
das trajetorias vivenciadas pelos jovens.
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