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RESUMO: As pesquisas sobre a formacgao de professores tém sido tematicas de destaque tanto no Brasil
como Ameérica Latina. Neste artigo pretendemos apresentar o Dossié que integra este niumero da Revista
Formacao Docente, bem como destacar alguns aspectos que ora aproximam, ora distanciam os paises obje-
to dessas reflexdes. Esse estudo envolveu seis paises, a saber, Brasil, Peru, Argentina, Colémbia, Uruguai e
Chile. A escolha se baseou tanto na diversidade dos processos formativos evidenciados em cada pais como
na proximidade com os pesquisadores e pesquisadoras convidados. Mesmo com 0s avancgos que cada pais
sinalizou em relagao a formacéo de seus professores, os governos na América Latina ainda precisarao inves-
tir na formacéao e valorizagéao profissional dos docentes, como um passo importante e decisivo na melhoria
da qualidade da educacao ofertada, bem como na reducéao das desigualdades sociais que enfrentam cada
contexto regional.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores, Formacao Inicial, América Latina, Politicas Publicas.

Teacher training in Latin America: introductory points

ABSTRACT: Research on teacher education has been a prominent theme in both Brazil and Latin America.
In this article we intend to present the Dossier that is part of this issue of the Teacher Training Magazine, as
well as to highlight some aspects that sometimes approach, sometimes distance the countries object of
these reflections. This study involved six countries, namely Brazil, Peru, Argentina, Colombia, Uruguay and
Chile. The choice was based as much on the diversity of the formation processes evidenced in each country
as on the proximity with the invited researchers. Even with the advances that each country has signaled in
relation to the training of its teachers, governments in Latin America will still need to invest in the training
and professional enhancement of teachers, as an important and decisive step in improving the quality of
education offered, as well as reducing social inequalities facing each regional context.
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Formacion de profesores en América Latina: puntos introductorios

RESUMEN: La investigacion sobre la formacion docente ha sido un tema destacado tanto en Brasil como
en América Latina. En este articulo pretendemos presentar el Dossier que forma parte de este nimero de la
Revista Formation Teacher, asi como destacar algunos aspectos que a veces se acercan, a veces distancian
a los paises objeto de estas reflexiones. En este estudio participaron seis paises, a saber, Brasil, Pert, Ar
gentina, Colombia, Uruguay y Chile. La eleccién se baso tanto en la diversidad de los procesos de formacion
evidenciados en cada pais como en la proximidad con los investigadores invitados. Incluso con los avances
que cada pais ha sefnalado con respecto a la capacitacién de sus docentes, los gobiernos de América Latina
aun deberan invertir en la capacitacion y la mejora profesional de los docentes, como un paso importante y
decisivo para mejorar la calidad de la educacién ofrecida, asi como para reducir desigualdades sociales que
enfrenta cada contexto regional.

PALABRAS CLAVE: Formaciéon docente, Educacioén inicial, América Latina, Politicas publicas.
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INTRODUCAO

As mudancas atuais na drea da educacao estdo atreladas a necessidade de um repensar sobre o professor,
sua formacéo e sua atuacao. Analisar a sua formacéao e pratica profissional tem sido temas que vem ganhando
relevancia nos eventos académicos e nas pesquisas. No contexto da América Latina, assim como no brasi-
leiro, tais pesquisas tem procurado abordar as novas orientagcodes curriculares de acordo com as exigéncias
legais para lecionar e exercer a profissao de professor em cada pais.

Nossos estudos tém revelado a necessidade de compreender esta complexa realidade no processo de for-
magcao e préatica docente, a fim de ampliar as percepcdes sobre 0s conceitos e categorias que as envolvem,
assim como evidenciar as caracteristicas da carreira profissional docente. Esta questao, de certa, forma
envolve um repensar que garanta um real envolvimento entre as instituicoes formadoras, a escola basica e
a profissionalizacao de seus professores.

As mudancas ocorridas em todas as areas e territérios, a racionalidade dos tempos modernos e as novas
formas de insercao nos espacos sociais vem instigando que a formacao do professor seja repensada, tanto a
inicial quanto a continuada, preparando-o para um olhar mais sensivel e melhores estratégias de intervencao
em sala de aula. A curiosidade epistémica, bem como uma postura investigativa, sao pilares necessarios ao
desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

A maioria dos professores trazem consigo inUmeras e variadas experiéncias do que é ser professor. Experiéncias
que adquiriram como alunos de diferentes professores ao longo de sua vida escolar. Experiéncia que Ihes
possibilitam dizer quais eram os bons professores, quais eram bons em conteldo, mas ndo em didatica, isto
€, nao sabiam ensinar. Formaram modelos “positivos” € “negativos’ nos quais se espelham para reproduzir
ou negar (PIMENTA e ANASTASIOU, 2008, p. 79).

Sendo assim, nos inquieta inicialmente conhecer quais sdo as pesquisas recentes sobre formacao docente
na América Latina. O que essas pesquisas nos revelam? Quais tematicas sao abordadas? Quais metodologias
sao mais recorrentes? O interesse de fazer tal investimento originou-se a partir de discussoes desenvolvidas
junto ao Grupo de Pesquisas de Formacao e Profissdo Docente (FOPROFI/DEEDU/UFOP) e a Rede Kipus,
que investiga a formacao docente na América Latina (OREALC/UNESCO).

O objetivo desse artigo, para além de trazer algumas reflexdes acerca da temética em discussao, é também
o de apresentar as pesquisas que compoem este Dossié, localizando o leitor acerca da formacao de pro-
fessores na América Latina. Compreendemos que a analise das politicas e programas latino americanos de
formacao docente se reveste de especial interesse, ao pensarmos no nimero significativo de profissionais
da educacgao, em atuagcao ou em formacao, que necessitam da atencao do poder publico e que essas politi-
cas precisam anunciar impactos positivos nas salas de aula, transformando experiéncias bem sucedidas em
acoes mais globais e sustentéaveis.

Desta forma, reforcando investigagdes e acdoes que promovem a analise de contextos especificos de for-
macao e considerando a compreenséao das desigualdades de espacos geogréaficos, politicos e sociais, e de
praticas formativas que permeiam o conjunto de paises convidados a participar dessa reflexao, esperamos
qgue gue o tema da formacgao e desenvolvimento docente seja cada vez mais tratado com responsabilidade
social para uma educacao de qualidade.
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DESENVOLVIMENTO

Ao analisarmos a histéria da formacao de professores na América Latina no século passado e que reverbe-
ra no presente, percebemos que a tematica, nas Ultimas décadas, vem ocupando lugar de destaque nas
discussoes politicas e nos meios académicos. E este nao é um fato isolado. De fato, com a criagao pela
Organizacao das Nagdes Unidas em 1948 da Comissao Econémica para a América Latina (Cepal) com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento da América Latina, algumas acdes tiveram inicio. Segundo
Jaeger Junior (2000, p. 23) uma das razoes para a criagado desse organismo esta a insercao internacional
das economias dos pafses latino americanos na reconstrucao do pds-guerra e na superacao das dificuldades
associadas ao desenvolvimento econdmico. O objetivo da Cepal era elaborar estudos e projetos que viabi-
lizassem o desenvolvimento desses paises, em especial nos aspectos comerciais, viabilizando a formagao
de blocos regionais. Nesse sentido, em alguns projetos, a Cepal atuou conjuntamente com a Unesco. E as
reformas na educacao era uma estratégia pensada e perseguida neste conjunto de agdes, com o proposito
de adequé-la as medidas econdmicas definidas pelos organismos internacionais.

Ha de considerar ainda as transformacoes sociais ocorridas no sistema educativo e no interior da escola. Tais
mudancas exigem mudancas na fromagao desse profissional. Estudos ainda sdo necessarios para pensar
politicas educacionais que considerem desde a insercao do professor na carreira e 0 acompanhamento de
sua trajetoria profissional. (AZEVEDO; NUNES; BONIFACIO, 2014)

Portanto, é preciso olhar para as reformas na educacao e, em especial, para os projetos e programas de
formacao de professores considerando a influéncia dos organismos internacionais emanadas em suas
declaracdes e recomendacdes. E importante destacar o papel da Cepal, neste contexto, ao criar o Projeto
Principal para a Educacao (1981-2001), em que foram tragados os principios e estratégias para o desenvolvi-
mento de politicas educativas na América Latina. Nas palavras de Paiva e Araujo (2008, p. 218), “[...] entre o
inicio e o fim do Projeto tem-se duas décadas marcadas por importantes transformacdes nao sé na esfera
da educacédo, mas em todos os &mbitos da vida politica, econémica e cultural.”

Na realidade brasileira temos acompanhado desde 2002 um direcionamento no sentido de repensar a for-
macao dos profissionais do magistério da Educacao Basica a partir da instituicao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéao plena', apds intensos debates, em varios féruns. Esse aparato legal buscou maior organicidade
na formacéao inicial desses profissionais. Nos anos seguintes, a elaboracao de Diretrizes préprias para as
Licenciaturas fizeram com que este documento fosse ignorado, e apenas alguns cursos desenvolveram
Diretrizes proprias em harmonia com este marco legal.

Posteriormente, em 2004, o Ministério da Educacao (MEC) criou a Rede Nacional de Formacao Continuada,
visando uma maior organicidade entre os programas e 0s gestores responsaveis pelas politicas de formagao
continuada e que avancou muito pouco em termos de um trabalho efetivo. Posteriormente, em 2006, foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura,?con-
cluindo uma série de Diretrizes que foram instituidas para todas as licenciaturas.

Ainda na perspectiva de se pensar a formacgéo de professores e demais profissionais da Educacao Bésica foi
homologada em 20092 a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais do Magistério da Educacéo Bésica,

1 Ver Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002
2 Ver Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006
3 Decreto n° 6.755/2009
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juntamente com o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica. Com este Plano vem
o Programa de formacao Inicial e Continuada, presencial e a distancia, de professores da Educacéo Bésica
(PARFOR) que se consolidou por meio dos Féruns Estaduais de Apoio a Formacao Docente. Essa politica tam-
bém disciplinou a atuacdo da Capes no fomento a programas de formacéao inicial e continuada de professores.

Em 2015, o governo atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacao
Bésica com a Resolucao n° 2, de 1° de julho de 2015 em que definiu novas Diretrizes para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagdgica para graduados e cursos de se-
gunda licenciatura) e para a formacao continuada. Essas novas diretrizes apresentaram uma perspectiva nova
em relacao a anterior, ao considerar importante, juntamente com a formacéao inicial, enfatizar a formacao
continuada dos professores, identificada como um elemento fundamental para o exercicio profissional e que
deve ser pensada juntamente com o0s sistemas responsaveis pela oferta da Educacao Basica.

Na sequéncia, em 2016, o Decreto n° 8.752, de 9 de maio do mesmo ano definiu que a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacao Béasica, deverd assegurar sua coeréncia tanto com as Diretrizes
Nacionais do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, quanto com a Base Nacional Comum Curricular e
com os processos de avaliagcdo da educacgéo bésica e superior instituido no pais. Os contextos legais em
que foram instituidas as normativas legais acima identificadas sdo amplamente debatidos em Reis, André
e Passos (2020).

Se no contexto brasileiro eram essas as orientagdes propostas pelas politicas publicas para a formacao de
professores, esse mesmo movimento acompanhamos em outros paises da América Latina, percebendo
que em diferentes localidades também encontramos certo esforco no sentido de recuperar o prestigio e a
qualidade do ensino bésico atrelando essa recuperacao a formacao e qualificacdo dos profissionais deste
nivel de ensino.

Ha uma diversidade entre os pafses latino americanos em relacdo a formacao de professores, ao conside-
rarmos a instituicao formadora. Em alguns paises, essa formacéo é realizada em universidades e faculdades
e em outros, o processo formativo ocorre em escolas normais superiores. Em paises como Brasil, Chile e
Equador, as universidades sao as principais responsaveis pela formagao dos professores. J4 em paises como
Argentina, Colémbia, México e Peru, essa é também oferecida em institutos ou escolas normais superiores.
Uma regulamentacao da formacao inicial docente em paises da América Latina tem representado um grande
desafio em virtude do nimero de instituicdes que oferecem essa formacao e, também, da diversidade exis-
tentes nesses processos. Em todos esses paises observamos que a participacao das instituicdes privadas
é significativa: em alguns casos representando cerca de 85% e, em paises que esta presenca € menos
expressiva, o indice cai para 40%. Essa presenca na formacao docente implica numa maior supervisao por
parte do poder publico, o que aumenta a complexidade e os desafios na regulamentacao desse acompanha-
mento (ELACQUA; HINCAPIE; VEGAS; ALFONSO, 2018).

Compreendemos que uma atencao especial se refere a formacao de professores utilizando as ferramentas
da EaD, como é o caso brasileiro e sua répida expansao. Muito embora no Brasil a lei regulamenta que a
formacéo docente deva ser realizada, preferencialmente, na modalidade presencial, o crescimento da EaD
foi significativo nos ultimos anos. Atualmente cerca de 40% dos licenciandos estdo matriculados em cur
sos a distancia de acordo com dados do INEP apurados entre 2015 e 2016. As propostas governamentais
sao o reflexo da realidade de cada pais, o que também depende de sua histéria, do contexto econdémico
e das prioridades definidas por seus governantes. Entretanto, ndo podemos esquecer que 0s programas
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de formacao docente devem ser pensados de forma articulada com as instituicoes da Educacéo Bésica, no
sentido de garantir condicoes dignas de trabalho e capacitacao docente, além de um sistema de gestéao e
avaliacao que fortalecam os professores em sua tarefa de ensinar.

Na Argentina, o sistema de formacao de professores é vasto e complexo, representando um desafio ao gover
no que busca por meio de politicas sua unificacdo. De fato, o Estado argentino comeca a se responsabilizar
pela formacéao de professores de maneira mais sistematica a partir do final do século XIX, uma iniciativa que
vem associada a expansao e crescimento da educacao publica (ALLIAUD, 2011).

Foram muitas as transformacoes ocorridas, considerando as influéncias das orientagcdes internacionais, que
hoje estabelecem uma clara vinculacao entre a formacao de professores e a qualidade da educacao. A mais
recente mudanca estéa na criacdo do Plan Nacional de Formacién Docente (2016-2021) e do Instituto Nacional
de Formacion Docente. Com esta iniciativa o Estado deu passos importantes no que se refere a formacao
de professores na Argentina, mesmo considerando que existem ainda desafios a serem enfrentados.

Algumas tendéncias internacionais podem ser consideradas como possibilidades para o futuro dos sistemas
de ensino na Argentina, de acordo com Alliaud (2013). Dentre elas destacamos o fato de a formacédo docente
ser assumida pelas universidades ou instituicoes que adotem os parametros de atividade universitaria. O que
ja ocorre em paises como o Brasil, Chile e Equador. Qutro aspecto é conceder maior autonomia institucional
na gestao curricular as instituicoes formadoras no sentido de incorporar novas tecnologias, programas a
distancia e certificacoes alternativas.

No desejo de processos mais organicos € que deem conta das inovacdes educativas, em artigo que integra
este Dossié, Paula Pondré propde repensar como se configuram as reformas curriculares e, afirma ainda,
gue as mesmas s6 sdo possiveis quando associadas a oferta de condicoes dignas de trabalho para os pro-
fessores. Outros aspectos foram identificados como necessarios aos processos formativos como uma maior
vinculagao com as instituicoes que receberao esses docentes, repensar como se propoe essa aprendizagem
considerando a relacao teoria e pratica e envolver neste trabalho a participacdao de todos os atores.

A formacéo de professores no Uruguai, nos Ultimos anos, passou por renovacoes que pretendiam repensar
as habilidades, conhecimentos e condigdes de trabalho necessarios a fungao docente. Mesmo com a apro-
vacao da Lei Geral de Educacao - Lei n® 18.437/2008 -, essa formacao encontra-se em processo de transicao.

A formacao de Professores (de Educacéo Primaria e de Educacao Média e Técnico Profissional) e a
formacao permanente de pods-titulo (Capacitacédo, Atualizacdo, Aperfeicoamento e Pds-graduacgao)
estdo na 6rbita do Conselho de Formagéo em Educacéo, 6rgao de transicdo para um futuro Instituto
Universitario de Educacao(...). (GATTI, 2010, p.1)

O que observamos neste pais € que toda a formacao docente ocorre em nivel terciério, ou seja, os Professores
de Educacao Primaria se formam no Instituto Normal de Montevidéu e nos Institutos de Formagao Docente
(IFD) do interior do pafs. E, mesmo com as inovacoes trazidas pelos Ce.R.P* em seus planos de estudos e
com sua forte penetracao territorial, muito ainda precisa avancar no sentido de promover um carater univer
sitario a formacao docente. Os desafios sdo grandes e esta fase de transicdo serd fundamental no sentido

4 Os Ce.R.P sdo Centros Regionales de Profesores, criados em 1997 e 1999 em seis departamentos: Salto, Rivera, Maldonado, Colonia, Canelones y

Florida.
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de promover uma formacéao mais condizente com as mudancas ocorridas na educacdo em geral e que atenda
as demandas deste novo tempo, o que sera explanado por Zidan, Silva e Rodrigues neste Dossié.

O Chile é um pals que tem avangado muito na educacao. Na década de 1990, o pais investiu em uma politica
nacional docente, com a compreensao de que a boa formacao docente levaria a uma melhora na aprendiza-
gem dos alunos. Em 2003, o governo lancou o Marco para la Buena Ensenanza®, documento que indica as
diretrizes necessérias a funcao docente como o planejamento, o ambiente adequado a aprendizagem, as
estratégias de ensino e as responsabilidades de todo professor.

O modelo formativo adotado pelas universidades chilenas considera a pratica fundamental no processo de
formacao de professores. Agdes como o estdgio em sala de aula desde o inicio da graduacao e um progra-
ma de incentivo a capacitacao docente promoveram mudancgas nos cursos de formacao inicial e na carreira
docente. E importante destacar que toda a formacao docente é realizada em Universidades e Institutos
Profissionais e que as exigéncias para o ingresso sao a certificagdo no Ensino Médio e aprovacao em um
exame de selecao académica. A duracao dos cursos de formagcao inicial pode variar, de acordo com a ins-
tituicao ofertante. Em geral sdo trés a cinco anos para os professores que atuam na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental e de cinco anos para a formagao de docentes para o Ensino Médio.

Lara e Sanchez no Dossié que ora apresentamos defendem que a politica publica para a formacao inicial
de professores deve assumir o compromisso de uma formacao préatica articulada e exercida ao longo de
todo o processo formativo, como vem ocorrendo no Chile. Uma prética prevista no curriculo e que assegure
uma formacao disciplinar e pedagdgica, assegurando os conhecimentos, habilidade e competéncias para o
exercicio da funcdo docente.

A formacao do professor na Coldmbia, regulamentada pelo Estado, se realiza em diferentes espacos. Nas
Escolas Normais sao capacitados os educadores, ou Normalistas Superiores como sao chamados no pafls,
para exercerem a docéncia nos niveis da pré-escola e Educacao Primaria. Esses ainda podem optar por mais
dois anos nas Faculdades de Educacao e obter o titulo de licenciado. As Faculdades de Educacao, antigos
Institutos Pedagdgicos, formam os Licenciados para todos os niveis educativos e diferentes disciplinas em 4
ou 5 anos. Esses processos formativos seguem as diretrizes instituidas pelo Ministério de Educacao Nacional
(MEN), entretanto, cada instituicao é autébnoma para decidir acerca de sua estrutura académica e curricular.

Desde o0 ano de 2014 esses programas passaram a ser orientados pelos “Lineamientos de calidad para la
licenciaturas en educacion’” Ainda, a Resolucdo n° 18.583 de 15 de setembro de 2017, passou a regulamentar
0s processos de formacao docente. Mesmo com avancos significativos, de acordo com Soto Arango,

En Colombia, en la formacién de docentes la relevancia se orienta a lo instrumental y se carece
de una construcciéon de una teoria critica de la educacion. Es més, desconocemos, la produccion
académica de las tesis de los doctorados en educacion nuestro pais. En efecto, nos faltan estudios
que visibilicen por qué caminos y que voces estan marcando pautas en la formacion de los docentes
en Colombia (SOTO ARANGO, 2013, p. 158).

Jiménes-Narvéez, neste Dossié, destaca elementos gerais sobre a politica de formacao de professores na
Coldmbia, além de trazer reflexdes importantes acerca da da profissionalizacao docente e insercao profis-
sional neste pais.

5 Para maiores informagdes ver https://www.docentemas.cl/docs/MBE2008.pdf
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A semelhanca da Colémbia, no Peru a formacao de professores também é realizada em diferentes espacos,
ou seja, elas podem acontecer em Institutos Superiores ou em Faculdades de Educacéo, com o diferencial
qgue ambas possuem autonomia universitaria. Os programas que formam os professores sao definidos pelo
Ministério de Educacéo para todo pais e acompanhado pelo Sistema Nacional de Avaliacdo, Acreditacao e
Certificacdo da Qualidade da Educacao (SINEACE)6 que tem como objetivo contribuir com uma sélida forma-
cao geral e nas areas especificas. O SINEACE estabelece regras e procedimentos estruturados e projetados
para definir critérios, normas e processos de acompanhamentos das instituicoes formadoras, avaliando-as
e certificando-as de acordo com as habilidades e competéncias necessarias para um bom desempenho
profissional.

Todo o sistema educacional no Peru atualmente é regido pela Ley de Institutos y Escuelas de Educacién
Superior y de la Carrera Publica de sus Docentes, Lei n°30.512 promulgada no ano de 2016. A formacéao
inicial e a formagao em servico, nesse pais, sdo tratadas como sistemas distintos e regidos pelo Ministério
de Educacao sem uma articulagdo maior entre o que demanda cada um desses processos (HERNANI;
GONCALVES, 2018).

Com essa nova proposta, o pafs espera um maior desenvolvimento da pratica profissional associado ao de-
senvolvimento da capacidade investigativa desde o inicio da formacéo. Esse novo curriculo prevé, também,
um contato maior com a realidade educativa e as possibilidades de intervencdo que permitam construir
conhecimentos que possam aprimorar e inovar as praticas docentes. E sobre este aspecto que Cristina Del
Mastro Vecchione nos apresenta em seu texto, como parte das reflexdes trazidas neste Dossié. A autora
acrescenta ainda que sao necessarios maior investimento nas metodologias e tecnologias digitais, bem
como, um aprofundamento nas questoes relacionadas a diversidade e convivéncia no espaco escolar.

6 Para conhecer melhor o Sistema Nacional de Avaliagdo, Acreditagdo e Certificagio da qualidade da Educago consultar https://www.sineace.

gob.pe/.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tematica da formacao de professores na América Latina nos aponta o esforco realizado por muitos paises
na busca de melhorias na qualidade da educacao e evidencia alguns avancos mas, também, revela certas
omissdes e mesmo lentidao por parte do governo. De acordo com Yang (2015, p. 30), “uma politica nao
existe em isolamento’ Estudos mostram que essas politicas sao influenciadas diretamente pela maneira
como sao formuladas, implementadas e pesquisadas, bem como pelas politicas sociais e financeiras de cada
pais. Ainda “a maneira de formular uma politica é altamente contextualizada, e sua implementacao depende
ainda mais do contexto; por outro lado, as politicas se deslocam na esfera global e tém fortes impactos em
lugares distantes de sua origem” (YANG, 2015, p. 319). Os organismos internacionais e suas recomendacoes
impactam de maneira significativa essas politicas e carecem de acompanhamento e investigacoes acerca
de sua eficéacia e influéncia na realidade local de cada pais.

Observamos que na América Latina, nos paises por nds destacados neste Dossié, existe uma forte tendéncia
de unificar o nivel em que a formacao docente é oferecida, ou seja, que todos os docentes de diferentes
segmentos de ensino sejam formados em universidades. Com esta medida, espera-se que além de uma
formacao melhor, sejam desenvolvidas pesquisas que possam ajudar a solucionar os diferentes problemas
enfrentados pelas instituicdes de educacao basica.

E inegével a importancia de fortalecer a formacao docente, tanto a inicial quanto a continuada, em especial
as politicas de insercao docente, assessoria e capacitacdo de professores em exercicio. Também é impor-
tante investir em politicas que assegurem avangos na carreira docente, reconhecendo o desempenho dos
profissionais da educacao e garantindo melhores condicoes de trabalho e ensino.

Com esse conjunto de acoes e propostas podemos garantir que os protagonistas desses processos, docentes
e discentes, sejam considerados e possam efetivamente participar da elaboracéo de politicas que reverberam
na sua formacao e vida profissional e académica. Na maioria dos paises existe uma consideravel distancia
entre aqueles que formulam as politicas e aqueles que as colocam em pratica, entre os especialistas que
pensam a educacao e as instituicoes que a oferecem.

Mesmo com 0s avangos que cada palis sinaliza em relacdo a formacéao de seus professores, 0os governos
na América Latina ainda precisarao investir na formacao e valorizacao profissional dos docentes, como um
passo importante e decisivo na melhoria da qualidade da educacao ofertada, bem como na reducao das
desigualdades sociais que enfrentam cada contexto regional.
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