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RESUMO

O presente artigo visa a discutir as pesquisas que se dedicam a andlise das questdes relativas a formacao
docente nas Ultimas décadas. Os estudos sobre os professores e sua formagao ganharam centralidade a
medida que se tornaram um campo de investigacao tedrica e empirica sobre as questoes intraescolares
de construcao das condicoes de aprendizagem, bem como sobre as politicas publicas e as legislacoes
que regulamentam a formacao dos profissionais de educacao no pais.

PALAVRAS CHAVE: instituido, instituinte, formacao de professores

! Professora e pesquisadora do Programa de Mestrado em Educacdo da FaE/UEMG.
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INTRODUCAO

Um grande numero de pesquisadores tém se dedicado a andlise das questoes relativas a formacéo docente
nas Ultimas décadas. E evidente que o crescimento dos processos investigativos sobre a profissdo docente
nas universidades e instituicoes de pesquisa no Brasil, a partir da década de 1980, tem possibilitado
debates fecundos e, portanto, processos de discussao mais qualificados sobre o tema. Ndo sdo poucas
as iniciativas de um amplo namero de instituicbes formadoras que tém somado esforcos no sentido
de manter vivo este debate, de se aproximar de respostas ainda nao tangenciadas e de experiéncias
comprometidas com o éxito do trabalho escolar. Todavia, segundo Pereira (1999), as licenciaturas, cursos
de habilitacao para o exercicio da profissao docente no pals, permanecem, desde a sua origem na década
de 1930, sem alteracoes significativas em suas bases.

2. VICIOS E EQUIVOCOS HISTORICOS PRESENTES

A formacao inicial de licenciados no Brasil tem sua origem nas antigas Faculdades de Filosofia, nos
anos 30, quando era priorizada a formacao nos contetdos da area do curso de bacharelado. Ainda hoje,
muitos desses cursos, apoiados em modelos tradicionais, privilegiam a formacao no campo especifico do
conhecimento em detrimento da formacéao pedagdgica. Assim, a possibilidade da atuacéo docente torna-se
um apéndice do processo de formacéao e é vista, dentro dos muros da universidade, como algo “residual’;
“inferior” em relagéo a “complexidade” e a “nobreza” dos conteldos da area especifica. Um equivoco
recorrente ao entendimento de que, para ser bom professor basta o dominio da drea de conhecimento que
se vai ensinar, permite uma grande dose de improvisacao e autoformulacao do “manejo da sala de aula”

Parece consenso que, historicamente, os curriculos de formagao de professores tém se estruturado sob
uma loégica da racionalidade técnica que espelha os processos de divisao técnica e social do trabalho,
traduzindo modelos e normas culturais reprodutoras de valores e praticas sociais. Nesse modelo, ao
professor é atribuido o papel de técnico, um especialista que aplica em seu fazer cotidiano as normas
originarias do conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico. Como recorréncia, o tratamento
dispensado ao processo ensino/aprendizagem tem apresentado uma dissonancia fundamental evidenciada
por meio de uma visao fragmentada do processo formativo.

Dessa forma, os temas do conteldo das disciplinas especificas e a aprendizagem sao tomados
separadamente e alocados em compartimentos distintos, sendo o primeiro, objeto das ciéncias e o
segundo, do conhecimento pedagdgico. Isso constitui testemunho indiscutivel de que ainda nao se
conseguiu compreender que o ponto critico da questao nao se situa nos termos distintos da relacao ente
o conteldo de ensino e a aprendizagem, mas na propria relacao entre ambos.

Ancorados nessa visao dualista entre ensino e aprendizagem, os cursos de licenciaturas constituiram-se,
em sua origem, de acordo com a férmula “3+1" do curriculo, com a duracdo de 3 anos para a formacao
especifica, quando os conteldos disciplinares eram trabalhados de forma justaposta as disciplinas de
natureza pedagdgica, cuja duracdo prevista era de apenas um ano. Esse equivoco dos cursos de licenciatura
aponta para o nao reconhecimento de um estatuto epistemolégico proprio das Ciéncias da Educacéo, o
qual reflete e se materializa nas formas de organizacao institucional e organizacao curricular nos centros
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formativos. Como exemplo, nao é raro observarmos o funcionamento dos cursos de licenciatura como
anexos dos cursos de bacharelado, aproveitando disciplinas e professores comuns, entre eles.

Um outro ponto comprometedor diz respeito ao estagio supervisionado realizado fora dos muros das
instituicoes formadoras com o objetivo de apenas cumprir a norma legal. Ao profissional em formacéo
nao sao resguardados espacos institucionais que assegurem a realizagcao de um planejamento da agéao
pedagdgica, como se a mesma nao demandasse uma intencionalidade e uma consisténcia tedérica sobre
0 porqué, o como e o para qué de sua execucao. Além disso, o contato com a realidade escolar onde se
desenvolvem os estagios costuma ficar a cargo do préprio estagiario, nao envolvendo uma articulagéao
prévia entre a instituicdo formadora e um grupo de escolas do sistema de ensino. E mais, a atividade
de estagio muitas vezes é desenvolvida nos momentos finais dos cursos e de maneira pouco articulada
com a formacao tedrica prévia.

Essas constatacdes apreendidas em varias investigagcdoes e pesquisas de campo —(CHAMON, 2000),
(PEREIRA, 1999; 2011), (GATTI, 2008) — apontam uma tendéncia tanto no nivel tedrico, quanto no nivel
pratico, de concepcoes simplificadoras das atribuicoes dos profissionais da educagcao, em categorias de
profissionais que, historicamente, se justificam no seu proéprio processo de formacao. Essas categorias
profissionais formadas sob a égide de esquemas positivistas foram orientadas a desenvolver o seu
processo formativo de forma aligeirada e superficial, exercendo funcdes técnicas desvinculadas entre si
e, consequentemente, com o do processo pedagdgico como um todo.

Dessa forma, os curriculos de formacdo docente, apoiados no modelo de racionalidade técnica, tém
preservado a separacao entre teoria e a pratica, entre a pesquisa educacional e o cotidiano da escola,
entre a reflexao e a agédo, dando prioridade & abordagem de situacoes e questoes pedagdgicas idealizadas,
em o docente, ainda, se comporta como o centro do processo educativo e as instituicoes formadoras
como "“ilhas desenraizadas"” da comunidade e distanciadas das novas dindmicas sociais — e, portanto,
distanciadas das demandas emergentes colocadas para a educagao escolar, em seus varios niveis. Como
desdobramento, € comum os professores fazerem uso de técnicas “neutras’ “isoladas’ como se fossem
aplicaveis em quaisquer circunstancias pedagdgicas, sem a percepgao de que os recursos metodoldgicos
estao vinculados a uma determinada teoria da educacao, concepcao de mundo e de homem.

Sem um processo de andlise continuada sobre as politicas publicas e determinacdes sociais que refletem
as teorias da educacao e das ciéncias com as quais essas teorias dialogam, o professor costuma fazer
escolhas empiricas que implicam acdes descontextualizadas das condicdes sociais, das etapas do
desenvolvimento cognitivo, dos saberes prévios e dos interesses de seus alunos. Essas acoes costumam
priorizar o siléncio e o isolamento dos alunos, submetendo-os a autoridade de um certo saber fazer dos
professores, tendo como resultado o falso conhecimento e a ndo construgao da autonomia do sujeito,
tanto em relacdo as questdes de formacéao civica, quanto as do proprio conhecimento.

Apesar de varias iniciativas localizadas em favor da superacao da visao dicotomizada entre formacao
docente e praticas pedagogicas, entre ensino e aprendizagem, pode-se afirmar que o problema persiste
ndo simplesmente em funcao da precarizacdo dos saberes pedagdgicos e da pouca relacdo entre os
conteldos especificos e sua significacdo social, mas, também, porque nao se tem constatado a presencga de
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consistentes argumentacdes, ora em cursos de formacéao inicial, ora nas condicdes de trabalho no interior
das instituicoes educativas propiciadoras de formacao continuada, a respeito da necessaria articulacao
entre o ensino e a aprendizagem, e, portanto, da compreensao de que a mediacao pedagdgica entre
guem ensina e quem aprende constitui-se como um processo que deve ser aprendido e apropriado em
seus saberes e fazeres. Nesse sentido, nem sempre a relacao pedagdgica parece estar comprometida
com a devida articulacao entre as praticas sociais e os conhecimentos cientificos e, portanto, ser capaz
de promover transformacdes concretas nos aprendizes e nos diferentes contextos sécio-culturais.

Essas consideracdes levam a supor que muito ainda tem-se a discutir e a fazer em relacao as propostas de
formacao de professores e sobre os principios que fundamentam os cursos de formacao de professores.
Como questionamentos iniciais se poderia indagar: as Ciéncias da Educacéo vém sendo consideradas como
um campo do conhecimento préprio detentor de um estatuto epistemolégico, nos cursos de formacao
docente? Até que ponto a organizacao curricular dos cursos de licenciatura tem ganhado robustez e
tem deixado de ser submissa aos “arranjos” da organizacao institucional, ou dos ordenamentos juridico-
legais mais recentes para a formacao de professores? De que maneira a relacao teoria e pratica, frente
a urgéncia de se habilitar professores nos pais, vem se desenvolvendo, sem correr o risco de favorecer
a improvisacdo no preparo dos profissionais da educacédo? Em que medida os principios da educacao
como pratica de producao do conhecimento e como propiciadores do desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos individuais e coletivos estariam sendo valorizados? Sob que concepgdes estaria sendo discutido/
desenvolvido o entrelacamento de acdes pedagodgicas com projetos sociais concretos orientados para
o0 comprometimento da socializacao dos processos pedagdgicos e do desenvolvimento dos valores
ético-sociais

3. NOVO EQUIVOCO: O MODELO DE RACIONALIDADE PRATICA

Nao se pode deixar de registrar que, num movimento antagbnico ao modelo de racionalidade técnica,
emerge, na margem dos regulamentos legais recentes, uma énfase pautada na formacao pela pratica
sem a adequada relacdo com a teoria e, portanto, sem o embasamento tedrico requerido nos cursos de
licenciatura e nos processos de formacao do professor. Com base na critica ao modelo de racionalidade
técnica e orientadas pelo modelo denominado “racionalidade pratica’] foram definidas outras maneiras
de se compreender a formacao docente.

A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB - Lei 9.394/96), em seu artigo 63, inciso |; e o Parecer
CNE n° 04/97 instituiram a possibilidade de uma complementacao pedagdgica de, no minimo, 540 horas
para profissionais egressos de outras areas, em exercicio no magistério. Desse total, 300 horas devem
ser de pratica de ensino (LDB, art. 65) e podem ser contabilizados pela prépria pratica do profissional em
sala de aula — capacitacao em servico (LDB, art. 61, inciso |) restando, portanto, apenas 240 horas para
o curso de formacao docente. Nessa perspectiva, portadores de diploma superior, em qualquer area do
conhecimento, recebem a chancela legal de licenciados. Essa valorizacao da préatica ao avesso desconsidera
que a pratica pedagdgica nao pode ser isenta de conhecimentos tedricos e de que estes conhecimentos,
quando relacionados a pratica, por sua vez, ganham novos contornos e significados na interacdo com a
realidade escolar. Sem duvida, uma das necessidades do processo formativo dos professores é superar
o praticismo estreito e oferecer maior densidade sociocultural e tedrico-pratica.
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Essas e outras questdes sao particularmente importantes para o aprofundamento do debate sobre os
desafios dos cursos de licenciatura a que, hoje, o Departamento de Educacao da Universidade Federal
de QOuro Preto se propde nesse simposio.

4. DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE

A formacao do professor e a sua atuacao como elemento articulador do processo pedagdgico merece,
pois, atencao especial.

A LDB em seuart. 21, inciso |, preconiza que a Educacao Bésica deve perder seu carater primordialmente
propedéutico e refletir uma visdo mais rica de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, segundo
a qual cada idade tem importancia em si, como fases de constituicdo de sujeitos, de vivéncias e de
processos de construcao de valores e identidades. Essa visao, ancorada na concepcgao de desenvolvimento
e aprendizagem como processo, demanda do professor agdes complexas que extrapolam os limites de
um conteudo especifico em sala de aula. Professor é também aquele que atua na instituicao escolar
(instituicao social, cultural e politica), participando dos embates e contradicdes que se travam nela e por
ela, e das experiéncias que se desenvolvem em seu interior € no contexto sociocultural em que esta
inserida. A formacéao do professor reaparece, aqui, como uma questao nuclear para que esse profissional
possa compreender o alcance de suas acoes e de outras varidveis nelas integradas que favorecem ou
impedem uma atuacao comprometida com a eficacia. A compreensao da complexidade do fazer pedagdgico
e a percepcao das contradicdes presentes nas praticas escolares propiciam a busca de novos saberes
e fazeres em um movimento continuo de superacdo. Nesse sentido, o tipo de formacao docente é um
fator significativo.

O processo de producao do conhecimento deve garantir uma perspectiva unitaria (visdo de totalidade) e,
nesse sentido, a acao pedagdgica configura-se como um microssistema definido por uma organizagao
social, relacoes interativas, formas de organizacao de tempos e espacos, recursos didaticos, cultivo
de valores ético-sociais, em que 0s processos educativos se articulam e se explicam como elementos
integradores desse sistema.

Por conseguinte, o que acontece na pratica pedagoégica deve ser analisado na propria interacao de todos

os elementos que nela intervém. Zabala (2002), afirma que a préatica educativa é algo fluido, fugidio, dificil
de limitar com coordenadas simples na medida em que nela se expressam multiplas variaveis, ideias,
valores e habitos pedagogicos. Essa pratica, portanto, numa perspectiva dindmica e reflexiva, nao deve
se limitar ao momento em que se desenvolve no interior da escola. Ela deve agregar um antes e um
depois que constituem aspectos substantivos em toda acao educativa, ou seja: a intencionalidade, o
planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais. Nessa perspectiva, a mediacao, a intervencao
pedagdgica, enquanto processo, nao pode ser entendida como desassociada de processos investigativos e
de analises que considerem as intencoes, as expectativas, as atividades em si e a avaliacao dos resultados.
As finalidades, os propdsitos ou as intencdes educacionais constituem o ponto de partida que determina,
justifica e da sentido a préatica pedagogica.
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4.1. AFORMACAO DOCENTE PELA VIA DA COMPLEXIDADE

A concepcao de educacao, que antecede a acao de educar/ensinar, depende de principios ideoldgicos
que, por conseguinte, interferirao na fonte epistemoldgica, ou no corpo tedrico que lhe da sustentacao. A
funcéo do saber, dos conhecimentos, da organizacao curricular e das praticas que os materializam néo se
constituem como algo neutro ou imparcial. Decorrem de uma certa fonte epistemoldgica que expressa uma
acao politica a servico de determinada visao de mundo e, portanto, de uma dada concepcao de educacéao.

Por outro lado, o saber dos professores também é adquirido nas relagdes de trabalho, na atividade educativa,
no mundo escolar e, nesse sentido, ele é profundamente social (TARDIF, 2002) e, portanto, articulado a
dimensao social dos sujeitos envolvidos nos processos educativos (alunos, colegas, pais, comunidade,
realidade social, cultural e histérica). Nesse sentido, as mudancas pretendidas na educacao brasileira, em
consonancia com as incumbéncias que sao atribuidas aos docentes pela LDB (art.13), demandam uma
profunda articulagao entre teoria e pratica, quer pela epistemologia das ciéncias, quer pela investigagao
cientifica com foco na realidade viva e dindmica em busca da superacao dos vicios e equivocos histéricos
sob os quais os processos de formacao docente vém sendo produzidos. Faz-se necesséario pensar a
formacao de um profissional que compreenda os processos humanos mais globais (independente do nivel
de ensino em que atue) e que entenda a relacao pedagodgica, nao como uma relacao unidirecional, mas
dialogica, capaz de estimular a criacao cultural e o desenvolvimento da atitude investigativa, do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo.

O processo de formacéo envolve a possibilidade de compreender o mundo, de assumir o direito de optar,
decidir, de fazer politica. Ao mesmo tempo, essas possibilidades fazem com que os sujeitos em processo
de formagéao sejam, também, produtores de cultura. E é por meio da educacéao formadora que se contribui
para a autoformacao, para que as pessoas se tornem cidadas numa dimensao local, regional, nacional e
planetaria. E, por ser o individuo em formacdo um ser inacabado, incompleto, lacunar, esse processo € que
vai demandar a formacao continuada num ir e vir de permanentes buscas e superagoes. Tais consideracoes
induzem a reflexdes sobre educacao e educabilidade e a remissao de que a aprendizagem é indeterminavel,
imprevisivel e dependente da histéria (BRUNER,1998). Se o ser humano é constitutivamente inacabado
e paradoxal, a relagdo entre ensino e a educabilidade ndo so é possivel, como também é fundamental.
Entretanto, essa relacao é, por principio, apenas probabilistica, ou seja: ndo ha qualquer garantia a priori de
que ela seja bem sucedida. Por isso, faz-se necessario um continuo processo de investimento no campo
da reflexao e da acdo a fim de aumentar as chances de sucesso dos processos educativos. E importante
deixar claro que o processo ensino/aprendizagem nao se constitui por si sé como subprocesso da didatica
ou das metodologias de ensino, mas sim, como algo que se insere em um processo de totalidade.

A crise da qualidade de ensino no Brasil tem produzido necessidades no interior das instituicoes de ensino e
nas politicas publicas do pais. A flexibilizacao do curriculo escolar, as alteragcdes na organizacdo do processo
de gestao escolar e a elaboracao de diretrizes mais consistentes sobre a formacao docente servem como
exemplo de algumas delas. O compromisso de formar individuos auténomos, criativos, criticos, solidarios,
capazes de enfrentar desafios, discutir hipdteses, confronta-las com a realidade e desenvolver trabalhos
coletivos conduz a necessidade de uma revisdo e aprimoramento continuo do processo de formacao dos
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docentes, tendo por eixo uma nova visao paradigmatica pautada na interdisciplinaridade, no diadlogo entre
os diferentes campos do saber e na complexidade da vida, do ser e do saber. Compete a esse profissional
o importante papel de promover a mediacdo da aprendizagem, comprometerse com o processo de
ensino/aprendizagem, fornecer pistas ao aluno, estimuld-lo por meio da criagao de situacoes desafiadoras,
valorizar a formacéao de valores éticos e o desenvolvimento da autonomia cognitiva e afetiva dos mesmos.
Com isso, entende-se que a formacao docente deve envolver a possibilidade de desenvolvimento de uma
atividade mental relacional que propicie ao préprio docente e aos alunos uma reestruturacao constante
de seus conhecimentos, valores e habilidades, de forma que o docente em formacao se veja em situacao
de construir reajustes em seus conhecimentos prévios. Isso possibilitard aprendizagens significativas
através da integracao de diferentes saberes com a préatica profissional e social e com o trabalho coletivo.

Se 0s processos educativos sdo complexos, o trabalho coletivo € a saida para abordé-los. Para isso, as
escolas, respaldadas pelas politicas publicas, devem manter espaco e tempo formais para esse trabalho,
uma vez que qualquer questao educacional carece dos diferentes angulos de analise dispensados pelos
professores, pelos gestores, pelos especialistas em educacao, pelos alunos e pela comunidade circunvizinha
para que se tenha uma visdo mais ampla do real e encaminhamentos mais promissores do processo.
Assim, os avancos pretendidos nao seriam alcancados pelo trabalho individual, mas pelo exercicio do
trabalho coletivo, em funcao da compreensao de que a realidade educacional é una e indivisivel e de
que as questoes e problemas dela oriundos ndo se resolvem com uma Unica especializacdo ou campo
do saber ou com o somatoério delas, mas com a concorréncia de varias especializacbes ou campos do
saber na busca de solucao dos fatos e questoes emergentes da pratica social. Nesse sentido, € muito
proficuo criar nos cursos de licenciatura uma cultura de responsabilidade interdisciplinar e colaborativa,
que projete a qualidade da formacédo docente quanto a superacdo do corte entre a instituicao de ensino,
o0 conhecimento e a realidade.

4.2. ANECESSARIA RELACAO ENTRE FORMACAO E INVESTIGACAO CIENTIiFICA

Ha, também, de se dar destaque a uma necessaria familiaridade dos professores formadores com os
processos e 0s produtos da pesquisa cientifica. O envolvimento dos futuros educadores em ambientes de
producao cientifica possibilita-lhes o exame critico de suas atividades docentes e as de outros profissionais
da &rea, contribuindo para aumentar sua capacidade de inovacao e para fundamentar suas praticas. Nao
é demais lembrar que o tradicional pressuposto de ciéncia como um conjunto de verdades de natureza
acumulativa, vem sendo substituido por uma concepcao mais dinamica, segundo a qual os cientistas
mais ousados defendem que as teorias cientificas, que se sucedem ao longo da histéria, ndo passam de
modelos explicativos provisoérios de determinados aspectos da realidade. A ciéncia passou, entao, de uma
concepcao que incentivava a ilusao de possuir verdades absolutas, para uma concepgao que preconiza a
aceitacao da duvida e da incerteza como componentes basilares do pensamento cientifico. Isso pressupoe
a necessidade de se investir na formacao de um professor que reflita a respeito da sua prépria pratica,
e que, fundamentalmente, se mantenha atento as demandas de sua escola e de seus alunos. O olhar
atento para os fendémenos da préatica permite ao profissional em formacgao e aos professores formadores
a familiaridade necesséaria com os objetos de estudo, com 0s processos e os produtos da pesquisa,
contribuindo para a fundamentacéo e a inovacao de suas acdes e para a reconstrucao de seus conceitos e
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saberes prévios. Sobre a contribuicdo da relagao entre as problematicas nascidas nas instituicoes escolares
e os estudos vinculados aos processos investigativos, esclarece Anne-Marie Chartier:

Ao lado desses estudos formam-se corpos de conhecimento legitimos, como também
reservatorios de modelos de andlise existentes de outros discursos que acompanham e nutrem
as praticas (2000, p.157).

E por meio da acdo investigativa que se torna possivel, portanto, desvelar o funcionamento das agéncias
formadoras, o grau de compromisso e expectativas por elas impressas nos docentes em processo de
formacao, bem como aos processos educativos desenvolvidos, por seus egressos, nas instituicoes
escolares tais como: o planejamento docente; o “manejo” das situacdes de ensino e aprendizagem; a
estimulacao relativa as interacoes sociais dos alunos; o respeito as diversidades culturais; o compromisso
com o sucesso dos estudantes e com o funcionamento eficiente e democratico da escola em que atua;
o empenho para com o proprio aperfeicoamento; a consciéncia de sua dignidade como profissional; a
valorizacao da acao/reflexdo e da importéncia da ressignificacado da aprendizagem; o valor atribuido a
avaliacao escolar e de como ela ocorre. A investigacao dessas praticas por meio da problematizacao podera
contribuir de forma inquestionavel para a transformacao dos processos formativos e para a construcao
de uma escola necessaria.

A resolucao dos problemas colocados pela propria pratica educativa exige o uso de alguns referenciais que
permitem interrogéa-la, ao mesmo tempo em que proporcionam a criacao de parametros para as decisdes
que devem ser tomadas. Dessa forma, a pratica docente articulada a referenciais tedricos consistentes
deve ser diagnosticada no préprio contexto escolar para serem reconduzidos na direcdo mais adequada.
As limitacoes da formacao docente no Brasil, hoje, constituem uma realidade.

Contudo, nao se pode deixar de ressaltar outros aspectos relevantes que contribuem sobremaneira
para a (de)formacéo e a (con)formacao do profissional da educacéo: as politicas publicas nacionais e as
condicoes objetivas de trabalho desse profissional. Para tal, no entanto, os vinculos de dependéncia
desenvolvidos historicamente nas instituicoes formadoras — fruto de mecanismos opressivos dependentes
da estrutura econdmica, politica e social — precisam ser revistos e refeitos. Ainda hoje, as politicas
publicas de formacao de professores que despontam no cenario nacional nao sao promissoras. Pereira
(2011) pontua que o Governo Federal vem respondendo ao problema da falta de professores certificados/
qualificados na Educacao Basica com acoes em diferentes frentes ao longo das décadas. Essas acoes
tém privilegiado uma formacao rasteira, pouco articulada e mais preocupada em mudar as estatisticas
educacionais do que propriamente em enfrentar a questao de maneira qualitativa. A promessa de expansao
das vagas do Ensino Bésico fez crescer a demanda por profissionais da educacao e, ja na década de 70,
foram implementados os denominados Cursos de Licenciatura Curta, uma versao que vem se repetindo
ao longo dos anos, com diferentes nomenclaturas e privilegiando, com maior énfase, ora o modelo da
racionalidade técnica, ora 0 modelo da racionalidade pratica. Esses arranjos orquestrados pelas politicas
publicas deixam transparecer uma falta de compromisso da nacao para com a educacao de seu povo e
para com os profissionais da educacao, deixando-os a deriva tanto em relagdo as condicdes de trabalho,
quanto as possibilidades de construcao de uma carreira e de uma identidade docente. E sabido que a
construcao de uma identidade profissional esté vinculada a representacao social de uma profisséo e a
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subjetividade instituida por seus profissionais através da incorporacao de valores e crencas produzidos
socialmente. Nessa direcao, a profissdo docente vem sendo marcada por um sentimento de inferioridade
e desprestigio, afugentando o interesse de muitos jovens dos cursos de formagao profissional para a
docéncia. No entanto, as mais recentes politicas de Estado sobre a formacédo docente ndo apontam para
uma mudanca positiva em relagao a essas questoes. Ao contrario, as perspectivas sao de reproducao de
uma formacéo docente superficial e simplificadora, ampliada para o nivel da pés-graduacéo. A anunciada
criacdo de cursos de Mestrado Profissional a distédncia na &rea de Educacao Infantil e na drea do Ensino
de Matemaética induz a perpetuacdo de uma légica reducionista em detrimento de uma formacao que
privilegie a formacéao pelo aprofundamento de estudos e pesquisas na area da educacéo. Esse fato, suscita
duvidas e questionamentos, gerando tensionamentos e despertando para a necessidade de novos debates.
Parece prevalecer o carater de uma formacéao aligeirada e, portanto, cerceadora de uma formagao mais
consistente que privilegie o carater de qualidade do processo formativo.

Por outro lado, contraditoriamente a essas condicoes estruturais limitadoras, deve-se ter a clareza de que
nao é possivel ficar aguardando que, primeiramente, se quebre essa relacao de dominagao macroestrutural
para alterar a relacdo pedagdgica e a cultura escolar que direcionam as préaticas das diferentes instituicoes
de ensino. A opcao pela profissao docente pode ser feita, também, pela descoberta do prazer oportunizado
pela dindmica da sala de aula e pela possibilidade de se vivenciar a complexidade dos desafios do fazer
pedagdgico, que conferem maior respeito e credibilidade ao trabalho docente. E é este fazer docente
integrado ao processo de formacao que acena de forma positiva com a possibilidade de construcao do
processo de identidade do professor. Nessa perspectiva, os educadores implicados com a docéncia podem
assumir o papel de protagonistas para, numa acao coletiva, sintonizar a escola com novas concepcoes
e préaticas capazes de favorecer a compreensao das construcoes sociais e dos ordenamentos politico-
econdmicos da sociedade que interferem negativamente nos processos educativos, para, neles, intervirem
em favor da garantia do direito a educacao de qualidade para aqueles a quem é negada.

Form. Doc., Belo Horizonte,v. 03, n. 04, p. 71-80, jan./jul. 2011. 79
Disponivel em http.//formacaodocente.autenticaeditora.com.br



FORMACAU EMIE
T REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA ~ .
m SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

REFERENCIAS:

CHAMON, M. et al. Professores do Ensino Fundamental — Formagao e cotidiano escolar. Belo Horizonte: FAE/UEMG,
2000. Apoio FAPEMIG. Relatério de pesquisa.

CHARTIER, A. Fazeres ordinarios da classe: uma aposta para a pesquisa e para a formacgao. Educacdo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 26, n.2, p. 1567-168, jul./dez. 2000.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer n. 04/1997 de 11 de marco de 1997 Proposta de resolucéao
referente ao programa especial de formacao de professores para o 1° e 2° graus de ensino - Esquema |.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0497pdf>.

BRUNER, J. Realidade mental, mundos possiveis. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

GATTI, B. Formacao de professores para o ensino fundamental: instituicoes formadoras e seus curriculos. Sdo Paulo:
Fundacao Carlos Chagas, 2008. Relatério final: Pedagogia.

PEREIRA, J. E. D. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formacéao docente. Educagdo &
Sociedade, Campinas, ano XX, n. 68, p.109 -125, dez. 1999.

PEREIRA, J. E. D. O ovo e a galinha: a crise da profissao docente e a aparente falta de perspectiva para
a educacao brasileira. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 92, n. 230, p. 34-54. jan/abr. 2011.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis: Editora Vozes, 2002.

ZABALA, A. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o curriculo escolar. Porto Alegre: Artmed,
2002.

80 Form. Doc., Belo Horizonte,v. 03, n. 04, p. 71-80, jan./jul. 2011.
Disponivel em http.//formacaodocente.autenticaeditora.com.br



