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RESUMO: O presente artigo trata do estédgio curricular desenvolvido no curso de pedagogia, em uma
instituicdo publica estadual paulista, implantado em 2002. Tem como objetivo analisar o estagio de didatica
Il, apoiando-se em mediadores essenciais, tais como o didlogo, o pensamento critico e analitico e a acao
coletiva. Fundamenta-se no método do materialismo histérico-dialético, situando as categorias mediacao
e atividade, e utiliza o ensaio tedrico como base metodoldgica na anélise do referido tema. Considerar o
estagio curricular como campo de conhecimento implica aferirlhe um estatuto epistemoldgico que rompa
com sua tradicional concepcao, ou seja, a de ser atividade préatica instrumental assentada em modelos que
reduzem a atividade docente a um fazer artesanal. Conclui-se que a compreenséo do estagio como elemen-
to mediador do desenvolvimento docente, apresentada neste artigo, contribui para pensar a formagéao inicial
do professor com base em perspectiva mais complexa e processual.

Palavras-chave: Curso de pedagogia. Estéagio curricular. Mediacao. Atividade. Processo formativo.
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ABSTRACT: This article deals with the curricular stage developed in the Pedagogy Course, in a Paulista
State Public Institution, implemented in 2002. Aims, analyzing the didactic stage Il, supported by essential
mediators, such as dialogue, critical thinking and analytical and collective action. It is based on the method
of dialectical historical materialism, placing the categories mediation and activity and uses the theoretical
essay as referent methodological in the analysis of said topic. Considering the curricular stage as a field of
knowledge implies it an epistemological status that breaks with its traditional conception, that is, instrumen-
tal practical activity seated in models that reduce teaching activity to an artisanal. It is concluded that the
understanding of the stage as a mediator’s element of the teacher’s development, presented in this article,
contributes to the initial training of the teacher from a more complex and procedural perspective.

Keywords: Pedagogy course. Curricular stage. Mediation. Activity. Formative process.

RESUMEN: Este articulo trata sobre la pasantia (practica) curricular desarrollada en el Curso de Peda-
gogia, en una institucién publica estadual de Séo Paulo, implementada en 2002. Su objetivo es analizar la
pasantia de Didactica Il, apoyada en mediadores esenciales, como el didlogo, el pensamiento critico y el
analisis y accién colectiva. Se basa en el método del materialismo histérico dialéctico, ubicando las catego-
rias mediacion y actividad y utiliza el ensayo tedrico como referencia metodolégica en el anélisis del tema
mencionado. Considerar la practica curricular como un campo de conocimiento implica asignarle un estatuto
epistemoldgico que rompe con su concepcién tradicional, esto es, una actividad préactica instrumental basa-
da en modelos que reducen la actividad docente a un oficio. Se concluye que la comprension del internado
como elemento mediador en el desarrollo del docente, presentada en este articulo, contribuye a pensar la
formacién inicial del docente desde una perspectiva mas compleja y procedimental.

Palabras-clave: Curso de Pedagogia. Etapa curricular. Mediacion. Actividad. Proceso formativo.
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INTRODUCAO

A formacao inicial de pedagogas e pedagogos tem sido objeto de estudos e pesquisas no Brasil, seja pela
defesa de seu estatuto cientifico e formativo, seja por sua condicdo de saber especializado que expressa
uma matriz identitaria, englobando conhecimentos e saberes necessarios a acao educativa (PIMENTA;
SEVERO, 2021). Acrescente-se, ainda, a efervescéncia de discussdes/embates pelas instituicoes formadoras,
as escolas publicas e as associacoes cientificas, tendo em vista 0 movimento avassalador de desmonte da
educacao publica e das politicas de formacéao e valorizacao dos professores, com destaque para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia (BRASIL, 2006) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagcao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para formacédo continuada (BRASIL, 2015), fortemente
confrontadas pelas atuais politicas de formacao de professores.

Nessa direcdo, aponta-se a proposta da Base Nacional Comum da Formacdo (BNC-Formagao), consubs-
tanciada na aprovacdo de duas legislacoes pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), Resolugoes CNE/
CP n° 1/2020 (BRASIL, 2020) e n° 2/2019 (BRASIL, 2019), as quais representam amplo retrocesso para a
formacéo docente, visto que a perspectiva adotada se pauta no conceito de competéncia de viés pragmatico
e tecnicista e na l6gica empresarial e privatista, tendéncia que vai se impondo nas instituicoes publicas de
educacao bésica e superior.

O presente artigo coloca em discussao o estédgio curricular, dimensao fundamental da formacao dos pro-
fessores, que também vem sofrendo, consequentemente, ressignificacoes e retrocessos conceituais. De
maneira mais especifica, analisa o estagio curricular desenvolvido no curso de pedagogia, em uma instituicao
publica estadual paulista, implantado em 2002. Esta anélise se fundamenta no materialismo histérico-dialético,
com base nas categorias mediagao e atividade. A proposta de estdgio desse curso pretende romper com
a instrumentalidade, visto que se fundamenta na relagao teoria-pratica, na pesquisa, na ressignificacao dos
conceitos e da pratica docente, enfim, na perspectiva do estagio curricular como campo de conhecimento,
atividade cientifica e eixo curricular central (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 61). Considerar o estagio curricular
como campo de conhecimento implica aferir-lhe um estatuto epistemolégico que rompa com sua tradicional
concepcao, ou seja, a de atividade préatica instrumental assentada em modelos que foram produzidos pela
cultura escolar dominante e que reduziram a atividade docente a um fazer meramente instrumental. Porém,
essa compreensao deve ser analisada no dmbito das contradicoes que permeiam a légica dominante do
capital e do capital cultural, reverberando nas praticas pedagdgicas, carregadas de intencionalidades do
fendbmeno educativo, desenvolvidas por docentes e estudantes, mediados pelos desafios epistemoldgicos
e curriculares (SAVIANI, 2008; 2015; VAZQUEZ, 1977).

Conceber o estagio curricular como atividade cientifica pressupde potencializa-lo como espaco de pesquisa,
como método de formacgao de futuros professores no sentido de analisar, refletir e ampliar a compreensao
das situacoes vivenciadas e observadas pelos estudantes estagiarios de pedagogia nas escolas, nos siste-
mas de ensino e nos demais espacos educativos. Nesse ambito, reconhecé-lo como campo de pesquisa
implica desenvolver um processo formativo integrado em que os atores (estudante estagiario, professores,
educadores formadores e professores da educacgao béasica) tenham oportunidade de buscar conhecimentos
para analisar questdes educativas e da profissdo docente em contextos histéricos, sociais, culturais, orga-
nizacionais e de si mesmos como profissionais (PIMENTA; LIMA, 2008).
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O estagio como eixo curricular central permeia a organizagao do curso de pedagogia e, portanto, nao pode
ser entendido como a dimenséao pratica do curso. O Parecer CNE/CP n° 28/2001 (BRASIL, 2001) destaca que
ele se caracteriza por “uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja € um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario’ Assim, esse componente curricular esta voltado
para a mobilizacao de acdes que incorporam as praticas concretas, uma forma de o licenciando em pedagogia
aprender a langar um novo olhar sobre os gestos profissionais, dando-lhes maior destaque e visibilidade, como
ponto de partida do concreto pensado e fator de desenvolvimento profissional. O estagio curricular tem papel
de elemento integrador na formacéo do professor, oferecendo ao estudante oportunidades de experienciar
conhecimentos e acdes adquiridos no curso, para responder as necessidades e aos desafios da realidade
escolar. Esse conhecimento envolve uma série de questdes atinentes ao processo de ensinar e aprender.

Neste estudo, analisa-se o estagio a luz das categorias mediacédo (SAVIANI, 2015) e atividade (LEONTIEV, 1978).
Para Marx (2008, p. 18), “as categorias exprimem formas de modos de ser, determinacoes de existéncia”
Desse modo, se as categorias sdo constituidas conforme o seu contexto, significa que elas séao dialéticas
e dindmicas, pois se realizam de acordo com o movimento da sociedade, pressupondo a compreensao dos
fendmenos concretos. Segundo Oliveira (1988, p. 80), as categorias ndo sao um fim em si mesmas, mas
devem corresponder as “condicdes concretas de cada tempo e lugar. [...] Sdo constituidas a partir de um
contexto de relagbes sociais com o movimento da sociedade e a todo seu contexto social, politico, econé-
mico, ideoldgico”

O conceito de mediacdo em Vygotsky tem raizes na concepcéo de trabalho, elaborada por Marx (2008) e
Marx e Engels (2007). Para Vygotsky (1995), a mediacao é interpretada como atividade mediada por signos
e ferramentas — instrumentos psicolégicos e fisicos, respectivamente, os quais ampliam a agado humana
em diferentes direcdes. Nessa perspectiva, compreende-se que o trabalho modifica o meio e, ao mesmo
tempo, modifica o préprio ser humano (VYGOTSKY, 1995). Na compreenséo de Leontiev (1978, p. 66-67), a
“atividade nao é uma reacdo nem um conjunto de reacdes, mas sim um sistema que tem estrutura, suas
transicoes e transformacdes internas, seu desenvolvimento. [...] E uma unidade molecular, ndo uma unidade
aditiva da vida do sujeito corporal, material”

Tendo em vista as consideracoes iniciais, organiza-se o texto em trés momentos. No primeiro momento,
efetuam-se reflexdes a respeito das categorias mediacéo e atividade. Em seguida, discute-se, a luz das ca-
tegorias escolhidas, o contexto do estagio curricular, bem como sua concepgdo como atividade mediadora
da formacao do professor. Por fim, analisa-se a proposta de estdgio consubstanciada na atividade mediadora
de docéncia: planejamento e desenvolvimento de unidade didatica (UD) nos anos iniciais da escola publica,
referendada pelas categorias atividade e mediacao.

O ESTAGIO CURRICULAR COMO ELEMENTO MEDIADOR
DA FORMACAO DO PROFESSOR

A ideia de estdgio é concebida neste estudo como atividade mediadora fundamentada nas perspectivas
tedricas da pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2015) e da psicologia histérico-cultural (VYGOTSKY, 2007).
Essas teorias congregam vérios conceitos contributivos para pensar o processo de formacao do professor
no estéagio curricular de didéatica Il de um curso de pedagogia de uma universidade publica estadual. Este
ensaio se apoia principalmente nos conceitos de mediacao e atividade.

Form. Doc., Belo Horizonte, v. 14, n. 30, p. 63-76, maio/ago. 2022
Disponivel em https://www.revformacaodocente.com.br



‘ REVISTA BIEASUISA SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES a u té n ti c a
mm EMIE DOI

Para compreender a mediacao nessas abordagens, é necessario recuperar uma ideia basica da perspectiva
marxista que orienta a construcdo desse conceito, a de que o desenvolvimento do homem e de suas fun-
coes psicoldgicas superiores assim como a origem da sociedade sao resultados do surgimento do trabalho
(SAVIANI, 2015). E por meio do trabalho que se criam as condicdes para existir, € por meio do trabalho que
o0 homem sai da condicao de animal e avanca para a condicao sociavel. Isso acontece porque o trabalho
pressupoe a atividade coletiva, a criacdo e a utilizacao de instrumentos. O trabalho pode ser entendido tam-
bém como a atividade principal exercida pelo sujeito em determinado momento da vida (VYGOTSKY, 2007).

A teoria marxista da sociedade, conhecida como materialismo histérico, tem fundamental importancia no
desenvolvimento do conceito de mediacao da psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica.
Essas teorias constroem a formulacédo da mediacdo fundamentadas na afirmacao de Marx de que as relacoes
dos homens entre si e com a natureza sao mediadas pelo trabalho.

Para a psicologia histérico-cultural, “mediacao é o processo de intervengao de um elemento intermediéario
numa relacédo; a relacao deixa, entédo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA,
1993, p. 30). Nessa perspectiva tedrica, a questao da mediacdo é fundamental, uma vez que é por meio
desse processo que as funcoes psicolédgicas superiores, tipicamente humanas, desenvolvem-se (VYGOTSKY,
2007; BEZERRA, 2017).

Partindo desse pressuposto, a construcao da identidade docente é atravessada e orientada por diversos apa-
ratos. Entende-se o estdgio como um desses componentes que se colocam entre o professor em formacéao
e o0 objeto a ser conhecido, que, na disciplina de didatica Il, € a organizacao do ensino. Nessa concepcéao, o
mediador estd composto de outros mediadores que podem potencializar a formacao do professor.

Alguns exemplos de mediadores sédo as relacdes do estagiario com: o professor da educacao béasica res-
ponséavel pela turma estagiada; os colegas, jd que o estagio acontece em dupla; o docente da disciplina de
didatica e a educadora’ nos grupos de supervisdes e de trabalho; o processo de elaboracao da UD, que é
o planejamento da atividade de docéncia; as reunides pedagdgicas; o projeto politico-pedagdgico da escola
campo de estagio; além da elaboracao do relatério final e do diario de campo etc.

Segundo a psicologia histérico-cultural, sdo dois os elementos que atuam no processo de mediacao do
desenvolvimento humano do professor: os instrumentos e os signos (VYGOTSKY, 2007). “Signos, na sua
forma mais elementar, sdo marcas externas, que dirigem e controlam acoes psicoldgicas, seja do proprio
individuo, seja de outras pessoas” (OLIVEIRA, 1993, p. 30). Os instrumentos séo artefatos que se colocam
entre o homem e o objeto a ser apropriado, eles se localizam fora do individuo e tém potencial para alterar a
natureza tanto do objeto quanto do homem (VYGOTSKY, 2007; BEZERRA, 2017). As ferramentas de trabalho
do professor sdo exemplos de instrumentos que modificam o aluno e o professor. O estagio de didatica Il &
constituido desses dois tipos de mediadores.

A pedagogia historico-critica ampara-se nessa ideia de mediacédo da psicologia histérico-cultural para afirmar
“a educacao como uma atividade mediadora no interior da préatica social global” (SAVIANI, 2015, p. 35).
Com base nessa afirmacéo, propde-se que & por meio da educacao, no caso, por meio do estdgio, que 0s
professores em formacao podem entender a realidade escolar, o papel da educacdo e como se organiza o

1 Educadora ¢ uma profissional licenciada em educagdo e concursada em regime de trabalho de 40 horas semanais que, no curso referido, trabalha, junto
com os docentes, no planejamento, no desenvolvimento e no acompanhamento dos estagios curriculares obrigatorios.
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ensino na escola e apropriarem-se deles. Fundando-se nas proposicoes de Saviani (2015), pode-se supor
que: o estagio s6 assume essa configuracdo de mediador quando esse processo se inicia e se encerra na
pratica social, os orientadores de estagio e o aluno estao imersos na pratica social e buscam, por diferentes
mediadores, abstrair da aparéncia do objeto estudado para entender os movimentos constitutivos.

Nessa linha,

0 ato de conhecer implica em captar o movimento que nos permite entender como
nasceu essa sociedade; de onde ela surgiu; como se encontra estruturada; quais
as contradicdes que a movem definindo as tendéncias de seu desenvolvimento
e apontando para as possibilidades de transformacao numa forma de ordem su-
perior [...] (SAVIANI, 2015, p. 36).

As transformacoes almejadas, segundo o autor, sé acontecem mediante acoes intencionais e coletivas
dos homens organizados para lutar pelas transformacgdes necessarias. Compreende-se que o processo de
aquisicao dos conhecimentos e da cultura nao é simples, depende da qualidade das mediacdes organizadas
e oferecidas pelo docente e pelo educador aos alunos. Isso significa que ndo basta simplesmente o gradu-
ando ter contato com a escola e com a organizagao do ensino para que aprenda o que é ser professor e se
aproprie disso. E preciso que a disciplina de didatica Il ofereca, nesse processo, mediadores que auxiliem
na apropriacao do ser professor e que esses elementos sejam pensados e organizados na concepcao de
atividade (LEONTIEV, 1978).

O conceito de atividade tem sua base nos pressupostos da psicologia histoérico-cultural. Para Leontiev (1978),
a atividade refere-se, de modo geral, aos processos psicolégicos, a forma como o sujeito se desenvolve e
aprende. Embora o autor ndao nomeie explicitamente a atividade dessa forma, para explicar esse conceito,
entende-se, aqui, a atividade como uma acdo com um objetivo/motivo bem claro. Contudo, essa agao nao é
pontual, ela recebe essa definicao, mas, para se efetivar, precisa de um conjunto de realizacoes para alcancar
determinado objetivo. Todas essas proposicoes precisam estar ligadas pelo mesmo objetivo.

Nessa perspectiva, sao considerados, no estagio de didatica Il, como mediadores essenciais: o didlogo,
0 pensamento critico e analitico e a acdo coletiva. Essas ferramentas sdo norteadoras béasicas de todas as
atividades articuladas no processo formativo. O didlogo esté presente no estabelecimento e na manutencao
da interacao das docentes e da educadora com as escolas publicas campo de estagio, na constituicao e
na parceria das duplas de estagiarios, na interagao e no trabalho de acompanhamento que os docentes e
a educadora fazem durante todo o processo de desenvolvimento dos graduandos no estagio, nos grupos
de trabalhos dos estudantes antes e durante as aulas tedricas, nas supervisdes de pequenos e de grandes
grupos? de alunos fora e no horério de aula.

O pensamento critico e analitico é provocado e estimulado na orientacédo da leitura dos textos da disciplina,
na producao e na interpretacdo dos dados do caderno de campo, nos grupos de supervisdo, na elaboracéao

2 As supervisdes sdo reunides agendadas previamente com os estudantes com o intuito de: orientar de forma mais detalhada as atividades a serem desen-
volvidas no estagio e discutir, a luz dos referenciais teéricos, os dados trazidos da atividade de observacdo da escola e da atividade de docéncia (inter-
vengao pedagogica). Estdo previstos esses momentos tanto em pequenos grupos (de 4 a 6 alunos) quanto em grupos maiores (cerca de 15 a 20 alunos).
Nos pequenos grupos, o objetivo ¢ aprofundar a analise e a discussdo dos dados. No grupo maior de supervisdo, além das analises e das discussdes,
socializa-se toda reflexdo feita nos pequenos grupos, ampliando assim a compreensao dos estagiarios sobre o fazer docente. No projeto pedagogico
do referido curso, estdo previstos momentos de supervisdo no horario regular de aula e fora desse horario das disciplinas. Fora do horario de aula, a
supervisdo também ¢ feita na universidade num ambiente especifico para esse fim, por exemplo, nos laboratorios didaticos ou nas salas das educadoras.
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das sinteses escritas, na confeccdo da UD e na producao da apresentacao oral do estégio. O trabalho cole-
tivo fundamenta a acao dos docentes e da educadora que ministram a disciplina do estagio de didatica Il e
é estruturante de todas as atividades que séo realizadas no estagio.

Tendo como substrato os conceitos de mediacao e de atividade explicitados anteriormente, compreende-se
o estagio como uma atividade de mediacao do desenvolvimento e da formacédo do professor porque retine
atividades e situacdes significativas e sistematizadas que se colocam entre o estagidrio e a atividade docente
a ser apropriada e funcionam como instrumentos mediadores potencializadores da formacao do professor.
Esses mediadores estao organizados de forma tal que os estudantes avancem, como pontua a pedagogia
histoérico-critica, de uma compreensao sincrética do ser professor para uma sintética.

Essa organizacdo prevé uma fase inicial de observacéo e de vivéncia da sala de aula, avanga para um mo-
mento mais reflexivo e analitico, propiciado pelas supervisoes, estudo do referencial e aulas teéricas. Depois,
passa-se para uma fase propositiva em que os estagiarios tém de elaborar e desenvolver uma UD e termina
com a elaboracao e apresentacao, por escrito e oralmente, de sintese de todo o processo.

Na préxima secao, discorre-se acerca do processo de concepcao e sistematizacao dos artefatos mediadores
da formacéo do professor no projeto de estagio curricular.

ATIVIDADES MEDIADORAS NO ESTAGIO CURRICULAR
DE DIDATICA II: CONTEXTUALIZACAO

O curso de pedagogia, da universidade publica paulista, contempla 400 horas de estagio curricular. Essa carga
horéaria atende ao que preconiza a pertinente legislacdo, bem como o Programa de Formagéao de Professores
da instituicao, que ressalta, entre seus principios:

A instituicdo escolar e sua proposta pedagdgica, concomitantemente com as caracteristicas das areas
especificas de atuacdo dos licenciandos, devem ser o eixo norteador das diferentes modalidades de
estagio supervisionado, que poderdo também estender suas acoes investigativas e propositivas a
6rgdos centrais e espacos sécio-institucionais relevantes para a educacéo publica (USR 2004, p. 5-6).

Os estagios no curso de pedagogia em tela ocupam papel relevante no processo formativo, sendo ofertados
e organizados ao longo dele em formatos diferenciados que visam a se adequar da melhor forma as areas
de intervencao do futuro profissional. Procura-se ainda ordenar, no projeto pedagdgico, os componentes
curriculares de tal forma que o percurso seja favorecedor de articulacdes entre as diferentes disciplinas.

A integracao entre teoria e pratica € um principio de exigéncia do processo de formacao do pedagogo(a),
decorrendo desse modo a necessidade de que o curriculo envolva um continuo e permanente processo de
pratica de ensino, entendida esta como mediacao de ensino e de aprendizagem no dmago da qual o fazer
concreto, orientado pelo saber tedrico, possa integrar e consolidar a formacao profissional. Os espacos da
pratica educativa, as escolas e outras instancias existentes num tempo e espago constituem o campo de
atuacao dos pedagogos (os ja formados e os em formacgao). O conhecimento e a interpretacdo desse real
existente devem constituir o ponto de partida dos cursos de formacao (inicial e continua), uma vez que se trata
de garantir recursos e dar instrumentos aos futuros pedagogos para sua atuacao profissional. Busca-se, por
meio de diversas disciplinas, tal articulacao, explicitada, ainda, na carga horéaria referente aos componentes
da prética de ensino (SAO PAULO, 2021, p. 21).
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Os estagios no curso de pedagogia em pauta ocupam papel relevante no processo formativo, sendo organi-
zados em formatos diferenciados que visam a se ajustar da melhor forma possivel as areas de intervencao
do futuro profissional. Procura-se a ordenagcao dos componentes curriculares no sentido de que o percurso
formativo seja favorecedor de articulacoes, quer entre teoria e pratica, quer entre as diferentes disciplinas.
Busca-se ainda, durante a realizacao dos estagios, que ocorrem do terceiro ao oitavo semestre desde seu
inicio, organizar essa atividade de tal modo que toda a vivéncia desse processo configure conteldo de
aprendizagem, evidenciando as relacées no interior das escolas publicas. Assim sendo, procura-se evitar
generalizacdes que levam ao “abstracionismo pedagdgico” (CORREA, 2010), mas que oportunizam discus-
soes, elaboracoes, ressignificacdes em um concreto pensado.

No terceiro semestre, com carga horaria total de 50 horas, em duas disciplinas articuladas (“fundamentos
psicolégicos da educacao” e “politica e organizacao da educacéao basica no Brasil”), pedagogas(os) tém con-
tato com conhecimentos acerca da instituicao educativa como organizacdo complexa, que tem a funcédo de
promover a educacao para € na cidadania. Esses saberes envolvem a politica educacional, a escola publica,
a psicologia da educacéo, os processos de aprendizagem, a relacao professor-aluno, entre outros. Essa fase
direciona os estudantes para um olhar diferenciado, a medida que desenvolvem atividades de participacao
critica, com base nas teméticas que perpassam as referidas disciplinas.

Nos quinto e sexto semestres, o estagio consubstancia-se na acao pedagodgica integrada: ensino fundamental
| (60h), acdo pedagogica integrada: ensino fundamental Il (60h), gestao educacional e coordenacao do trabalho
na escola (30h). Abrange estudo, investigacao e atividades que envolvem conteldos especificos e pedagdgi-
cos, seus fundamentos e metodologias, nas areas de lingua, matematica, ciéncias sociais € bioldgicas, enfim,
diferentes linguagens e codigos linguistico-sociais utilizados pelos estudantes nos anos iniciais do ensino
fundamental e na educacao infantil, etapas e modalidades de educacao béasica. Além disso, o estagio em
gestao abarca investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestao na area educacional.

O estagio desenvolvido nos sétimo e oitavo semestres abrange disciplinas de atividades préaticas: gestao
do processo educativo (50h), acdo pedagdgica integrada: educacao infantil | (60 h) e acdo pedagdgica inte-
grada: educacao infantil Il (60h). Aborda conhecimento multidimensional sobre o ser humano, as praticas
educativas e os processos de desenvolvimento de criancas na etapa de educacéo infantil, nas dimensoes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, Itdica, artistica, ética, biopsicossocial e politica. As atividades
de gestao envolvem conhecimentos/saberes/investigacoes que possibilitam aos estudantes conhecerem
as instituicdes escolares em sua complexidade, bem como os desafios que advém de politicas publicas e
repercutem no cotidiano escolar.

O estagio na disciplina de didatica Il, denominado “didéatica e praticas pedagdgicas: planejamento e curriculo’
objeto deste artigo, encontra-se organizado no quarto semestre do curso de pedagogia de uma universidade
publica do interior do estado de Sdo Paulo, com uma carga de 30 horas. Integra o corpo de conhecimentos
(trabalho docente, avaliagao e curriculo) e, ao se desenvolver num formato que assume uma atitude investi-
gativa, compreende a reflexao e a intervencao na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade,
possibilitando aos estudantes compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais nos
quais ocorre a atividade docente (LIMA; AROEIRA, 2011). Predominantemente de carater investigativo, o
estagio propicia os primeiros contatos e reflexdes acerca da pratica docente, no qual a atividade de apren-
dizagem da docéncia e a relagao teoria e pratica sao consideradas elementos indissocidveis na constituicao
dos saberes e da identidade do professor. Nesse sentido, o estagio é percebido pelo conceito de praxis
como atividade que compreende e transforma a realidade (PIMENTA; LIMA, 2008). No entender deste
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estudo, o estagio curricular é definido como exercicio tedrico de conhecimento, fundamentacao, didlogo e
intervencgao na realidade, que valoriza a préatica profissional como momento de construcao de conhecimento
por meio de reflexao, analise e problematizacdo dessa pratica e como espaco privilegiado da construcao da
identidade de professor.

Como apontado anteriormente, todos os estagios do curso se realizam em escolas publicas e estao organi-
zados de acordo com 0s seguintes principios: trabalho coletivo e democrético, valorizacdo da escola publica
e atividade de pesquisa como eixo formativo. A escolha de ter como campo de estdgio somente escolas
publicas ancora-se no compromisso que o curso assumiu, desde a sua concepcao, de contribuir com a me-
lhoria da qualidade do ensino das instituicoes publicas educacionais.

A orientacao para que os estudantes desenvolvam suas atividades de estagio em dupla pauta-se na crenca
de que o “trabalho do professor pode ser potencializado se houver um projeto que tenha sido pensado,
construido e avaliado coletivamente” (CORREA, 2010, p. 39). Essa forma de atuar tem se apresentado como
um fator muito positivo para a formacao dos estudantes e assume relevancia ainda maior porque constitui
um primeiro momento em que 0s estagiarios tém contato com a atividade de docéncia.

O projeto de estagio da disciplina de didatica, como um percurso formativo, proporciona aos estudantes
estagiarios o conhecimento do curriculo, a anélise e reflexdo do trabalho docente, a acdo docente nas insti-
tuigdes, a fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar resultados, impasses e dificuldades. Esse
conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizacéo, a reflexao e a proposicao de solugées no ambito
de ensinar e aprender, assim como propdem Pimenta e Lima (2008). As atividades sugeridas para o estagio
e sua disposicao ao longo do semestre favorecem, com o programa de aula e as discussdes em supervisoes
de pequenos grupos, o estudante de pedagogia para que tenha condicoes de construir sua identidade como
professor, bem como de se perceber preparado para se inserir nos contextos e neles intervir (PIMENTA,
2001). Assim organizado, o estagio passa a ser um retrato vivo da pratica docente, e o estagiario tera muito
a "aprender, ensinar, a expressar sua realidade e a de seus colegas que nesse tempo histérico vivenciam os
[...] desafios e crises na escola e na sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 127).

Em relacédo as atividades, o programa de estagio propde: observacao participante em turmas dos anos ini-
ciais do ensino fundamental |; participacdo nas reunides pedagdgicas; anélise do projeto politico-pedagdgico;
realizacao de atividade durante o recreio e elaboracao, desenvolvimento e avaliacao de uma UD. Essas ati-
vidades se vinculam aos saberes pedagdgicos, constituintes do campo epistemoldgico da didatica e de sua
intermediacao com o campo curricular, e ndo podem ser percebidas como agdes isoladas e pontuais, mas sim
por meio de uma organizacao sistémica e dialética. A seguir, ha uma andlise mais detalhada e aprofundada
da UD como atividade mediadora da formacgao docente.

ATIVIDADE MEDIADORA DE DOCENCIA: PLANEJAMENTO E
DESENVOLVIMENTO DE UNIDADE DIDATICA NOS
ANOS INICIAIS DA ESCOLA PUBLICA

O estdgio curricular obrigatério de didatica prevé 30 horas de atividades. Essa carga horéria € composta
de: 14 horas de observacao participante; 6 horas de atividade docente; 2 horas de participacdo em reuniao;
2 horas de entrevista com o professor; 6 horas de supervisao. Considerando os objetivos deste trabalho,
joga-se mais luz no item da atividade docente, que corresponde ao planejamento e desenvolvimento da UD.
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A UD é uma atividade mediadora em que estao envolvidos varios sujeitos: os estagiarios, as criancas € a
professora da turma estagiada, assim como a educadora e as docentes da disciplina didatica. A interacdo
desses diferentes personagens, assumindo papéis diversificados, constitui um mediador importante para
gue os sentidos e os significados do fazer docente sejam construidos e ressignificados. Na perspectiva da
psicologia histérico-cultural, as interagcdes sdo mediadores fundamentais no processo de desenvolvimento
do professor porque podem trazer elementos novos para significar e ressignificar a acdo docente.

A atividade de planejamento e organizacao da docéncia é considerada uma atividade mediadora do desen-
volvimento do professor em formacéao, visto que nela o estagiario interage com forcas que tém o potencial
para tensionar e alterar o desenvolvimento dos alunos da escola campo de estdgio, mas, sobretudo, o seu
préprio. Isso acontece porque, ao elaborar a UD, além de o estudante de pedagogia ter de recuperar os
conhecimentos, as reflexdes e as discussoes feitas ao longo de todo o processo, tem de construir recursos
e ferramentas didaticas para fazer uma proposta de organizacdo de ensino tendo como eixo uma tematica.
Esse movimento, que vai da sintese tedrica a acao criativa, deixa marcas que potencializam a compreensao
do estagiario sobre a condicdo e o fazer do professor.

Com base nesse entendimento, a orientacdo assumida pela disciplina & de que a UD seja pensada e cons-
truida no dialogo com: as analises dos dados da observacao da sala de aula e do projeto politico-pedagdgico;
as conversas e trocas com a professora da turma estagiada; o repertério que os estudantes tém de disci-
plinas cursadas anteriormente; o desejo da dupla de estagiarios de trabalhar com um tema com o qual se
identifica e que esté previsto no curriculo da turma; as conversas com a educadora e com as docentes das
disciplinas de estagio.

Sobre o principio de dialogar com as professoras das escolas campo de estagio, desde o momento em que
a universidade entra em contato com a gestdo da escola para combinar as vagas e o formato dos estagios,
as professoras das turmas estagiadas sao entendidas como supervisoras do processo de formagao dos es-
tudantes. Primeiro, sdo informadas sobre as atividades que estdo previstas no desenvolvimento do estégio,
depois, sédo consultadas sobre a possibilidade de receber estagiarios em suas salas. No decorrer do estagio,
sugerem e orientam o que sera feito na atividade de observacao-participante®.

A participacéo das professoras das escolas campo de estagio também acontece no processo de formulagao
e aplicacao da UD, considerando que sao elas que acompanham e orientam os alunos na atividade de in-
sercdo. Os estagiarios ndo podem apresentar uma proposta de planejamento de aula sem antes conversar
e negociar com as professoras das turmas. Os docentes e os educadores da disciplina de estagio também
estdo o tempo todo em didlogo com essas professoras para garantir a unidade escola e universidade. No
fim do estégio, hd uma conversa com a gestdo da escola com o intuito de avaliar o processo de realizacao
do estégio.

Além do didlogo com esses diferentes interlocutores, o estudante em formacao tem um espaco na disciplina
para interagir com colegas que j& cursaram o estagio em outras edi¢cdes, denominado “mostra de estagios”
Essa atividade constitui mediador importante no processo de formacao do professor, porque os estudantes
compartilham as experiéncias de estagio pelas quais passaram, explicando como foi o desenvolvimento da
atividade em todo seu processo.

3 Observagao-participante ¢ uma atividade em que o estudante, ao mesmo tempo, observa, analisa o que ocorre na sala de aula e se coloca a disposi¢ao
para auxiliar o professor da turma com as demandas que surgem, como: produgio de material didatico, acompanhamento de atividades com os alunos
que tém alguma dificuldade de aprendizagem etc.
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A mediacao das docentes e da educadora no processo de elaboracao e desenvolvimento da UD ocorre em
diferentes dimensdes e momentos. A primeira dimenséo € tedrica: faz-se a andlise de dados da observacao
participante alusivos a organizacao do ensino que acontece no momento das supervisdes de pequenos grupos
(fora do horério de aula), com um conjunto de trés ou quatro duplas de estagidrios. Estes sao orientados a
trazer relatos de forma mais livre sobre o que observaram na escola na atividade de observacéo participante.
Posteriormente, a educadora e as docentes, com base no referencial teérico, direcionam o olhar dos estu-
dantes para alguns elementos que fazem parte da organizacao do ensino e aparecem no conjunto de dados
como guestdes que podem ajudar a compreender melhor a configuracdo do ensino na sala de aula, bem
como os possiveis desafios didaticos que podem ser enfrentados na insercao dos estudantes em sala de aula.

A segunda dimensao ¢ a da criacao de uma proposta inicial para ser discutida e analisada pelas docentes,
educadoras e estudantes, a qual acontece num momento coletivo de apresentacdo em sala de aula e de
insercao na escola campo de estagio. Os estudantes sao encorajados a pensar numa primeira proposicao
de UD, que deve ser apresentada ou de forma oral ou por meio de um esboco escrito para as docentes, a
educadora e os colegas de turma, no espaco de reuniao dos pequenos grupos. Nesse momento, as suges-
toes e as ponderacdes de todos os envolvidos sdo bem-vindas. Além das indicagcdes de ideias para melhorar
a proposicao da atividade, em termos de recursos e/ou de caminhos a serem trilhados, direciona-se o olhar
para os principios metodoldgicos da pedagogia histérico-critica, que fundamentam a construcao do planeja-
mento, a saber: préatica social, problematizagao, instrumentalizacédo, catarse e pratica social refletida. Essa
fase de elaboracdo da UD se repete duas ou trés vezes, dependendo da demanda das duplas. Em cada etapa,
a ideia é de que o coletivo ajude a melhorar as proposicoes pedagdgicas de cada dupla. Na sequéncia, os
estudantes sdo autorizados a fazer a insercao na sala de aula. Nesse momento, eles tém autonomia; contudo,
as docentes e a educadora fazem o acompanhamento dirimindo dlvidas e dando todo o apoio pedagdgico
necessario para a realizacao da atividade de insercao.

A terceira dimenséao é da sintese de todo o processo, que se materializa na elaboragao, apresentagao oral
e por escrito do relatério final. Nesses instrumentos, ha a possibilidade de o estudante refletir, elaborar e
ressignificar a experiéncia de estagio com base na reflexao e no didlogo com os referenciais teéricos, com
os pares, com as docentes e a educadora e com os diferentes sujeitos com quem interagiu na escola, prin-
cipalmente, criancas e professores.

CONSIDERACOES FINAIS: CONSTRUINDO ALGUMAS SINTESES
ACERCA DO ESTAGIO NA FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO

A compreensao do estagio como elemento mediador do desenvolvimento do professor e como praxis con-
tribui para pensar a formagcao inicial do professor mediante uma perspectiva mais complexa e processual.
As atividades mediadoras que compdem o estagio ensejam que 0s estudantes de pedagogia possam estar
o tempo todo construindo sinteses da acado docente. Essa sintese, na perspectiva da pedagogia histérico-
-critica e da psicologia histérico-cultural, passa por movimentos de construcao e de ressignificacao do fazer
docente que sao oportunizados pelas conexdes que 0s estagiarios estabelecem quando estao em atividade.

As atividades mediadoras permitem que os estagiarios avancem na compreensao do que é ser professor
conforme os colocam numa condicéo de reconhecer e compreender os multiplos determinantes, por exem-
plo, o da acédo docente na elaboragao da UD. Além disso, o conjunto das atividades oferece autonomia,
repertdrio e apoio para que possam criar e recriar a pratica docente, levando-se, também, em consideracéo
as experiéncias anteriores de estagio no curso e as mediacdes com o curriculo. O didlogo com o conjunto
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desses elementos potencializa e instrumentaliza o estudante em formacéo para perceber e entender o limite
e a poténcia dos seus proprios recursos e repertérios, compreender e até antecipar alguns desafios que tera
de enfrentar para propor e realizar a UD, a qual é fundamentada na pedagogia histérico-critica.

Embora a compreenséo do estagio como elemento mediador contribua para uma formacao do professor mais
sistematica e complexa, alguns pontos ainda precisam ser estudados e discutidos com maior cuidado, como
a integracao dos diferentes supervisores de estagio: as professoras das turmas estagiadas, a educadora e
as docentes da disciplina de estagio na universidade.

Apesar de se compreender que as professoras das turmas estagiarias sao mediadores essenciais na forma-
cao do estudante de pedagogia, o avanco no didlogo com esses atores esbarra, entre outras questoes, em
recursos humanos e financeiros que a universidade nao dispde para envolver esse professor para além do
momento em que esta com o estagiario na sala de aula e para investir numa formacao desse profissional
mais afinada com os referenciais do estagio.

A experiéncia de estagio como elemento mediador e como praxis sinaliza para uma formacao inicial consis-
tente e diferenciada, no entanto impde desafios, como: a participacdo formal do professor da escola campo
como supervisor do estéagio, a melhoria das condicoes materiais e a disponibilidade dos recursos humanos da
universidade para desenvolver um projeto de formacao que integre professores da educacéo béasica com os
professores em formacao. O enfrentamento desses desafios pode ocorrer pela implementacéo de politicas de
formacéao de professores comprometidas com a qualidade da educacgéao béasica, garantindo a efetiva parceria
entre universidade-escola de educacao béasica e integrando formacao de professores, pesquisa e estagio.
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