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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo apresentar o contexto que envolve o dossié “Estagio Super
visionado e Politicas Publicas de Formacéao Pratica: implicacoes e repercussoes para a formacao de profes-
sores’ assim como os diferentes trabalhos que fazem parte do corpo de textos, tomando como referéncia
maior as “politicas” (dispositivos)de acompanhamento adotadas por diferentes cursos de Licenciatura na
concepgao, implementacao e conclusao dos estagios supervisionados. Dos onze trabalhos selecionados
observou-se que estes “dispositivos” registrados nos relatérios de estdgios na forma de observacgoes,
reflexdes, diarios, projetos, relatérios, seminéarios etc. funcionam como fonte verbal, narrativas, avaliacao
desse componente e fonte de pesquisa — documentos testemunhais e documento histérico, nos convidan-
do na (re)descoberta desse artefato.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Politicas de Formacéo. Estagios Supervisionado. Dispositi-
VOS.
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ABSTRACT: This paper aims to present the context that involves the dossier “Supervised Internship and
Public Policies for Practical Training: implications and repercussions for teacher training’ as well as the differ-
ent works that are part of a documentary corpus of texts, taking as a reference the greater the monitoring
“policies” (devices) adopted by different Licentiate courses in the design, implementation and completion
of supervised internships. From the eleven selected works, it was observed that these “devices” registered
in the internship reports in the form of observations, reflections, diaries, projects, reports, seminars, etc.
function as a verbal source, narratives, evaluation of this component and a source of research — testimonial
documents and historical documents, our invitation to the (re)discovery of this artifact.

Keywords: Teacher Training. Training Policies. Supervised Internships. Devices.

RESUMEN: Este trabajo tiene por objetivo presentar el contexto que involucra el expediente “Préactica
Supervisada y Politicas Publicas de Formacién Practica: implicaciones y repercusiones para la formacién de
profesores’ asi como los diferentes trabajos que hacen parte Del cuerpo de textos, tomando como refe-
rencia principal las “politicas” (dispositivos) de acompanamiento adoptadas por diferentes cursos de Licen-
ciatura em la concepcién, implementacion y conclusion de las practicas supervisadas. De los once trabajos
seleccionados, se observé que estes “dispositivos” registrados em los informes de practicas em el formato
de observaciones, reflexiones, diarios, proyectos, informes, talleres, etc, funcionan como fuente verbal,
narrativas, evaluacién de ese elemento y fuente de investigacién — documentos testimoniales y documento
historico, nos invita al (re)descubrimiento de esse artefacto.

Palabras-clave: Formacién de Maestros. Politicas de Formacién. Préacticas Supervisadas. Dispositivos.
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INTRODUCAO

Intitulado “Estagio Supervisionado e Politicas Publicas de Formagao Pratica: implicacoes e repercussoes
para a formacéo de professores’, o Dossié desta edicdo da Revista Formacao Docente, foi organizado pelos
professoresSamuel de Souza Neto (UNESP/Rio Claro) e Andréia Nunes Militao(UEMS/UFGD).

Na contemporaneidade, a formacao de professores nos desafia a estabelecer articulagdes interdependentes
nas parcerias que vao da universidade a escola e da escola a universidade.

Porém, nesta mediacao, o estagio supervisionado configura-se como um entre-lugar, um tempo-entre-dois,
qgue habita um espaco préprio, mas que tem sido obliterado nas politicas educativas, nas universidades e
nas escolas.

A partir dessa compreensao de espaco proprio, podemos organizar a cronologia do estagio supervisionado
em trés perspectivas, para melhor compreendé-lo: o estagio supervisionado como uma aprendizagem moral
para 0 ensino - a vocagao; o estagio supervisionado como uma aprendizagem laica para o ensino - o trabalho;
e, 0 estdgio supervisionado como uma aprendizagem profissional para o ensino — a profissao.

AS PERSPECTIVAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
NA APRENDIZAGEM DA DOCENCIA (ENSINO)

O estagio supervisionado como uma aprendizagem moral para o ensino - a vocacao comegou a ser
construido ano de 1080 quando se propds a palavra stagium, significando etimologicamente residéncia,
morada. O aprendiz de religioso deveria cumprir um periodo do seu processo de formagao na casa paroquial
para se tornar padre. Posteriormente, este processo ganhou mais corpo com a criagao das ordens religiosas
voltadas para a Educacdo com destaque especial para a ordem dos jesuitas no ano de 1538 (Companhia de
Jesus), tendo como base de sua formacao uma cultura humanistica e cientifica, pois, uma de suas bases
era Aristételes. (SOUZA NETO, 2020).

Na anélise de Souza Neto (2020), os jesuitas ao chegarem no Brasil em 1539, trouxeram em sua bagagema
Ratio Studioram (Plano de Estudo), constituindo-a de 1549 a 1599, bem como introduzindo na pedagogia
jesuita a préatica de ensino — estagio no processo formativo. De base tomista e aristotélica, apds a formacéo
do jesuita, ele passava pelo curso preparatério de letras (latim e grego), bem como o novico depois dessa
etapa era credenciado para o curso de filosofia (Légica, Fisica, Metafisica e Etica). Posteriormente, os mem-
bros em formacéo deveriam ter um periodo de vivéncia no campo pedagdgico, onde um mestre de ensino,
com formacao especifica para este momento, os orientava e os corrigia no campo da “pratica de ensino”
por um periodo determinado. Apds esta etapa se fazia teologia, mestrado e ou doutorado (sendo que os
dois ultimos nao eram para todos).

Nesta direcao nao se deve ignorar as significativas contribuicdes do pastor e reformador lohannes Amos
Comenius (tcheco) com a Didactica Magna (1638) — A arte de ensinar tudo a todos, bem como seus estudos
de astronomia e matematica, abrindo espaco para a educacao inclusiva ao considerar a mulher no processo
de ensino; a gradacao no ensino, indo do mais simples para o mais abrangente; bem como a reflexao critica,
tendo influenciado a Educacgao na Suécia, Holanda, Alemanha, Inglaterra etc.

1 O rei de Portugal tinha terceirizado a Educacao aos religiosos.
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Outra referéncia diz respeito ao padre e pedagogista francés Joao Batista La Salle (1651) que se concentrou
na educacao dos mais pobres. Na Franca, em 1684 funda a primeira Escola para Professores em Reims, onde
h& uma contribuicdo especial que nos interessa: o aprendiz de professor deveria conhecer varias escolas e
dizer por que umas sao mais bem organizadas do que outras? Além de introduzir métodos de ensino, dividir
os alunos em classes por idade e conhecimento, horério para as aulas, trocar o latim pelo francés etc. Dessa
forma, a base da educacao francesa do século XVIl ao XVIIl passou por La Salle, dando ao estagio o status
de treinamento profissional, preparagao profissional.

Desse modo, entre os séculos XVIII e XX chegamos ao momento do estagio supervisionado como uma
aprendizagem laica para o ensino - o trabalho, lembrando que a outra etapa permanece até hoje presente
na trajetéria docente, pois 0 ensino em sua dimenséao laica nao deixa de ser também uma atividade moral.

Souza Neto (2020) registra, ainda,que com a formacgao das republicas burguesas no século XIX, cada pais
passou a cuidar do seu “quintal” no campo educacional sob a égide da Revolucdo Francesa (1789) na pro-
posicdo de que se deveria tirar a humanidade de sua ignorancia — educacao para todos.No Brasil, isso foi
traduzido no"“entusiasmo pela educacao” do final do século XIX e inicio do século XX, passando depois pelo
“otimismo pedagdgico” com a introdugao dos métodos ativos na primeira metade do século XX. De um lado,
se tem a organizacao do sistema escolar com os métodos passivos de conteldos centrado no professor e,
posteriormente, o questionamento deste método passando para a centralidade dos métodos ativos oriundos
da escola nova.

Neste embate, onde a formacdo no campo do estégio ficava atrelada em observar os bons modelos de
professor passa-se a uma formacao que era necessario experienciar a realidade da sala de aula a partir dos
métodos cientificos, em particular da psicologia. Se no primeiro, o professor deveria ter o total dominio do
conteldo a ser ensinado, a formacgao pratica ou didatico-pedagdgica acabava sendo negligenciada, dando
margem para uma espécie de formacdo em servico, pois se torna professor pela tentativa erro e pela pra-
tica, marcando a formacao do professor de ensino fundamental (anos finais) e ensino médio no século XX.
No outro, se torna professor pela aplicagdo de metodologias, ocupando o conteldo um plano inferior, pois
a centralidade esta no aluno, mas cujos modelos teéricos podem nao ter nenhum significado para a area do
ensino em si nesse aplicacionismo.

Na realidade, estes dois posicionamentos serdao debatidos na segunda metade do século XX no campo da
psicologia comportamental, passando a dimensao curricular das areas de ensino para as maos dos especia-
listas académicos ou sofrendo o embate das pedagogias criticas e pds-criticas ao apontarem para a questao
ideoldgica (tendencias pedagogicas) que perpassam o curriculo. Neste contexto chega-se a conclusao de
que a questdo do ensino envolve a “formacao humana’ De modo que néao se pode fechar em uma discussao
centrada apenas no conteudo (conhecimento) ou na forma (metodologia), constituindo-se no desafio do sé-
culo XXI. Enfim, se pode ter um professor que utiliza de métodos tradicionais travestidos de uma roupagem
dos métodos escolanovistas, ao mesmo tempo em gque segue um planejamento comportamental e assume
uma postura critica.

Desse modo, o estagio supervisionado, na segunda metade do século XX, na legislacao a partir dos anos
1960 e anos 1970,assume uma compreensao de orientacao trabalhista? que o delimita nas leis, bem como

2 Lein. 6.494, de 7 de dezembro de 1977; Lei n. 8.859, de 23 de margo de 1994; Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; Lei n. 11.788, de 25 de

setembro de 2008.
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uma orientacao pedagdgica que o sistematiza na forma de uma “préatica de ensino’ metodologia de ensino,
nas orientacdes vinculadas a resolucdes. Esta compreenséo se faz necesséria, pois o estagio supervisio-
nado enquanto um artefato histérico caminha ao lado das politicas educacionais, bem como emerge como
campo de conhecimento e pratica profissional que prepara para uma profissdo. Formar, significa formar para
uma profissao — e isso faz toda a diferenca. Mas formar para uma profissdo exige uma parceria solida entre
a universidade e a escola e ndo apenas mengoes a processos colaborativos na legislagdo. Assim sendo,
acredita-se que esta perspectiva do ensino como trabalho objetivado na dimensao de um oficio é algo que
continua presente nos dias de hoje, ndo apresentando uma boa resolucdo em termos dos diferentes estados
brasileiros no que se refere a carreira docente e atratividade do magistério.

Por fim, a terceira etapa denominada o estagio supervisionado como uma aprendizagem profissional
para o ensino — a profissao. Ela tem o seu esboco na segunda metade do século XX e marco na LDBEN
9394/1996. Brasil (1996) anuncia que se deve trabalhar com a formacao dos profissionais da educacéao e nao
mais com a formacéao de educadores (LDB 4024/1961) em sentido amplo.

Cabe ressaltar que nas licenciaturas, o estagio supervisionado foi oficializado em 1969, perspectiva de
orientacdo pedagdgica®, mas com uma carga horaria que correspondia a um percentual minimo vinculado
ao 1/5 das matérias pedagogicas que faziam parte da formacéo do professor, oscilando entre 100 e 200 h*.
No entanto, com a LDBEN 9394/1996 a carga horéria do estagio foipara 300 h de pratica de ensino/estagio
supervisionado, passando nos anos 2000 para 400 h ou 800 h com a pratica como componente curricular.

Dessa forma ha avancos, mas também limites na (in)compreenséo da pratica de ensino do estagio super
visionado. De 2002 a 2019, as novas diretrizes de formacao de professores, introduziram-se novos enqua-
dramentos para o campo da pratica de ensino com orientagoes trabalhistas e pedagdgicas. Na orientacao
trabalhista, a Lei 11788/2008 (re)afirma a necessidade de contrato de estdgio, seguro saude, maximo de
carga horaria por dia e na escola; acompanhamento do estagiario pela universidade e escola, avaliacao
do estudante e concebe-se o estagio obrigatério (estagio curricular supervisionado) como ato educativo,
atribuindo uma identidade para o professor universitario e o professor de escola: professor orientador e pro-
fessor supervisor. Na orientacao pedagdgica ocorre o aumento da carga horaria para a formacao préatica (400
h de pratica como componente curricular e 400 h de estagio curricular supervisionado); porém, no estagio
aponta-se para a necessidade de se incluir mais professores da graduagdo no acompanhamento do estagio
e introduz-se os dispositivos de formagao, como projeto pedagdgico de ensino, casos de ensino, portfélios,
entre outras narrativas.

Embora haja essas iniciativas nao se compreende que o tempo da universidade e o tempo da escola ocorrem
em alternancia; da mesma forma que se exige um tratamento mais profissional na parceria entre universi-
dade e escola; na formacao dos formadores; no acolhimento e acompanhamento do estagiario na escola;
na andlise da pratica profissional como um processo reflexivo individual e coletivo que pode promover a
emancipacao do estagiario com relacao a sua préatica e exercicio de cidadania.

3 Resolugao CFE n.9,de 10 de outubro de 1969; Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996;Resolugao CNE/CP n.1, de 18 de fevereiro de 2002a;Resolugio
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002b; Resolugdo CNE/CP n.2, de 1 de julho de 2015; Resolugdo CNE/CP n.2, de 20 dezembro de 2019.

4 Na Lei n.5540/1968 — Reforma Universitaria consta que os cursos de Licenciatura eram divididos em Licenciatura Curta — 2200 h (formagao para
atuar do 5* a 8" séries — hoje, do 6° ao 9° ano) e Licenciatura Plena — 2500 h (inclui a formagdo para atuar no ensino fundamental — anos finais e no
ensino médio).
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Porém, Souza Neto (2020) observa também que nos bastidores da préatica pedagdgica continua-se a procurar
culpados pelo fracasso escolar: no comeco do século XX foram os alunos; na segunda metade do século
XX acusou-se os professores de escola com o argumento da incompeténcia (SOUZA, 2006) e, agora, no
comeco do século XXI, acusa-se a Universidade (Faculdades de Educacao; Departamentos de Educacao) de
ter falhado na misséo de formar professores.

Paralelo a isso assiste-se a entrada da CAPES no jogo pedagdgico da pratica de ensino como uma espécie de
STARTUP (SARTI, 2020) que vai promover a inovagao pedagdgica e solucionar problemas pedagdgicos com
a promocao de novas politicas publicas na forma de inducéo profissional. Ndo ha duvida de que o PIBID e
a Residéncia Pedagdgica (RP) como politicas de formacao docente sao programas necessarios e importan-
tes. Porém, ndo como préaticas concorrentes das quais a comparacao é inevitavel, trocando o “velho” pelo
“novo’ como se a partir de agora os problemas acabassem. Confunde-se PIBID com estégio supervisionado
ou coloca-se a RP de forma intencional no lugar do estagio obrigatério, visando dizer que apés 50 anos das
politicas de estagio supervisionado e pratica de ensino elas nao cumpriram com a sua “missao’

Saviani (2009) nos chama a atencgéo dizendo que ao longo do século XX as politicas educacionais oscilaram
muito entre os diferentes governos, apontando na metafora do zig-zag e na metéfora do péndulo os nossos
avangos e retrocessos: Um governo avangava, mas o proximo retrocediaou entrava em estagnacao.Dessa
forma se pergunta: onde estd a grande inovacao das novas politicas de formagdo com o PIBID e a RP?

No envolvimento e acompanhamento do professor de escola no estagio e da prépria escola que se candidata
e se envolve no processo.Ora, por que isso ndo acontece com o estagio? Por que desde o comeco do século
XX, quando se dizia que o professor de escola deveria ser reconhecido como formador e ter um reconheci-
mento na sua carreira ou até mesmo receber um pré-labore por este trabalho a mais..., isso nédo foi efetuado?

No | Simpdsio da Préatica de Ensino em Questdo (UNESP 1993) o papel da escola bem como dos professoresde
escola como formadores ja tinha sido reconhecido. Porém, antes disso, o Encontro Nacional de Didéatica e
Praticas de Ensino (ENDIPE) cuja criacdo ocorreu no inicio dos anos 1980 também tinha se constituido em
espaco privilegiado para a apresentacao e o debate de pesquisas, estudos e experiéncias que buscavam
responder a questoes emergentes da educacao brasileira no campo da Didéatica e das Praticas de Ensino.

Neste novo processo das politicas de formacao docente estamos ignorando o lugar da universidade, mar
ginalizando um campo e propondo solucbes financiadas que ndo provaram a sua efetividade fora da linha
de financiamento. Serd quenao estamos abrindo espacos para uma terceirizacao da formacao.Do ponto de
vista trabalhista, o financiamento do PIBID e da RP denotam uma valorizacdo ou reconhecimento do oficio
no campo de insercao profissional — o que € muito importante, mas excludente, pois nem todos podem
participar. Desse modo, do ponto de vista pedagdgico é questionavel, ou seja, parece que estamos olhando
abaixo do radar e ndo estamos vendo mais nada. Aqui cabe uma profunda reflexdo sobre as reais consequ-
éncias da adocao dessas politicas.

Cabe colocar que no final do século XX materializou-se iniciativas no campo da profissionalizacédo do ensino e
da organizacéo dos professores como grupo profissional (TARDIF, 2014). Na virada do século essas iniciativas
fundamentaram-se em torno de uma base de conhecimento (SHUMAN, 1987); da identidade profissional
como um contributo dos processos de socializagao vinculados a sociologia do trabalho, proletarizacéo e
desprofissionalizagao dos professores e sociologia das profissoes, entendendoa profissionalizacdo como a
Unica forca capaz de fazer frente a desprofissionalizagdo (OLIVEIRA, 2010); da atuagao profissional pautada
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na profissionalidade (CONTRERAS, 2002) e no profissionalismo (HARGREAVES, 2000)presente na LDBEN
9394, Resolucdo CNE/CP 1/2002a, Resolugcao CNE/CP 1/2002b, Resolugdo CNE/CP 2/2015 e Resolucao
CNE/CP 2/2019; bem como um forte questionamento ao profissionalismo organizacional (LARSON, 2014)
decorrente da Nova Gestao Publica (TARDIF, 2013) marcada pela estandardizacao da formacao e do trabalho
docente presente nas diretrizes de formacéao inicial e formacédo continuada; assim como, no reconhecimento
das comunidades docentes de pratica (LAVE; WENGER, 1991) e de investigagao (COCHRAN-SMITH; LYTLE,
1999) e dos sindicatos e associacoes em prol do professor como uma forma de resisténcia(LARSON, 2014).

Desse modo, Tardif (2013) coloca que a Nova Gestao Publicavéa profissionalizagdo como um movimento
politico em que ela pode “aumentar a eficacia da escola e dos professores”; “a transformacéo da educacéo
publica em um quase mercado escolar regido pela concorréncia entre as instituicdes”; “integrar a educacao
no novo mercado educacional global, pois ela representa um potencial econémico gigantesco” (TARDIF, 2013,
p.564). Nesta direcao, ndo se ignora que a pratica pedagdgica se torna um dos alvos escolhidos, valendo a

pena conhecer como fizemos a leitura desse processo.

O DOSSIE “ESTAGIO SUPERVISIONADO E POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO PRA-
TICA: IMPLICACOES E REPERCUSSOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES”

Valorizar a analise dos documentos testemunhais dos diferentes artigos que formam este Dossié como um
artefato de fonte verbal, assim como fonte de pesquisa significou a preocupacao desse registro como um
legado, mas também de deixar a profissao docente como uma heranca para as proximas geracoes.

Paralelo a este legado admitiu-se no Dossié como uma contribuicado sue generis, mas nao menos problema-
tizadora, a figura do Outsider vinculado a reflexao do texto “Estagio Curricular como atividade moderadora
da formacéo de professores no curso de Pedagogia” na discusséao do estagio de Didatica® Il e na anélise do
"Estagio Supervisionado em Docéncia: elementos da formagdo docente”do Programa de Pés-Graduacao
da Escola de Enfermagem/USP de Ribeirao Preto (EERP)ao explorar a organizacdo do trabalho pedagogico
— elemento importante para se incluir nos dispositivos.

Neste contexto, o presente conjunto de trabalhos confere foco as experiéncias exitosas no campo do estéa-
gio supervisionado, das praticas de ensino (experiéncias de regéncia no estagio) e a na analise critica das
politicas publicas de formacao pratica, notadamente, aquelas que trouxeram contribuicdes para a parceria
universidade-escola, com vistas ao reconhecimento e a valorizacao do estdgio supervisionado como area
de conhecimento, producédo de saberes e l6cus de formacéo.

O Dossié, composto por 11 artigos, tem abrangéncia territorial que advém de diferentes estados, represen-
tando as cinco regides do pais expressa pelo quantitativo:Centro-Oeste (04),Sudeste (04), Nordeste (03) e
Sul (02)e pela colaboracéo internacional em um dos artigos. Com relacdo ao foco, temos cinco textos que
abordam o estagio no curso de Pedagogia, dois que abordam a licenciatura em Educacéao Fisica, dois analisam
o estdgio em outras licenciaturas; um aborda o estagio na condicdo de trabalho remoto e um sobre estagio
na Pés-graduacao que conclui o dossié.

5 Cabe explicitar que a disciplina de Didatica Especial do antigo curso de Didatica (1939) deu origem a Pratica de Ensino desenvolvida na forma de
Estagio Supervisionado ou como uma dupla face: pratica de ensino (disciplina — correspondendo a didatica ou metodologia do ensino)/estagio super-
visionado (atividade—pratica educativa).Esta disciplina foi homologada na Resolugdo CFE 9/1969.
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Abrindo o Dossié, temos o texto O Estagio Supervisionado nos Projetos Pedagogicos de Cursos de
Licenciaturas da Universidade de Brasilia de autoria de Katia Curado Silva, Shirleide Pereira da S. Cruz,
Ana Sheila Fernandes Costa e Natalia Cassetari, analisa de forma articulada os limites e potencialidades dos
estagios supervisionados nos cursos de licenciatura da UnB para a construcao da profissionalidade docente.
As autoras sinalizam para a necessidade da construcao de um projeto institucional para o estagio.

Rosenilde Nogueira Paniago, Teresa Sarmento e Simone Albugquerque da Rocha com o estudo intitulado O
estagio com pesquisa em curso de formacao inicial de professores em Instituto Federal de Educacao,
problematizaram a potencialidade formativa da nova estrutura do ECS no ambito das Licenciaturas ofertadas
por um Instituto Federal de Educagao. Aportadas em narrativas orais e escritas dos estagiarios, as autoras
almejam captar a insercao da pesquisa associada as aprendizagens e vivéncias significativas da docéncia
no ECS. Entre as conclusdes do estudo, reconhece-se o potencial da proposta formativa, notadamente, por
possibilitar a apreensao de atitudes de investigacdo pelos licenciandos. No entanto, consideram importante
que praticas de pesquisa podem ser adensadas nos processos de formacgao continuada, em particular, pelos
grupos de estudo e pesquisa.

As autoras Marta Nornberg e Luiza Kerstner Souto, em Caracteristicas acerca da nocao de Pedagogia:
artigos de estagiarias dos anos iniciais, analisaram um conjunto de 46 artigos escritos por estagiarias
vinculadas a um curso de Pedagogia visando captar indicios sobre a situacdo pedagdgica e da nocao de
pedagogia. Referenciado em Houssaye (2004), o artigo aponta como imperativo a ruptura de desenhos
dicotdmicos de abordagem da relacdo entre teoria e pratica na formacédo docente, o reconhecimento das
contradicoes como inerentes ao fazer educativo e”o enraizamento pedagdgico-epistémico e o engajamento
ético-profissional como caracteristicas do ser professor e do fazer pedagogia”

Em O Estagio Curricular como atividade moderadora da formacao de professores no curso de Pedagogia,
de Noeli Prestes Padilha Rivas, Cristina Cinto Aratjo Pedroso e Delma Rosa dos Santos Bezerra, é discutido
o estagio de Didéatica Il sob as balizas do didlogo, do pensamento critico e analitico e da acao coletiva. As
autoras assumem o estagio curricular como campo de conhecimento, rejeitando o estatuto epistemoldgico
que o coloca como mera atividade pratica instrumental. Conclui-se que a compreensao do estadgio como
elemento mediador do desenvolvimento do professor, apresentada neste artigo, contribui para pensar a
formacao inicial do professor a partir de uma perspectiva mais complexa e processual.

O artigo intitulado Estagio Supervisionado e Formacao: a influéncia do professor regente nos primeiros
anos de vida profissional de egressos em Pedagogia escrito por Elisangela André da Silva Costa, Mariana
Cunha Castro e José Pedro Guimaraes da Silva, tematiza as contribuicoes formativas dos professores regen-
tes no estagio curricular supervisionado do curso de Pedagogia para o exercicio da docéncia dos estudantes
egressos em seus primeiros anos de atuacdo profissional.A investigacao revela que as relacdes entre esta-
giarios e professores regentes caracteriza-se por tensdes, no entanto, reconhece-se que este momento tem
por exceléncia viés formativo e propicia a construcdo de conhecimentos de forma colaborativa e, portanto,
“tornam-se referéncias utilizadas de modo recorrente nos anos iniciais de exercicio da profissao”

O artigo denominado Por uma Pedagogia da Formacao no Estagio Supervisionado: elementos para a
sua compreensao na Educacao Fisica, de autoria de Samuel de Souza Neto e Luiz Gustavo Bonatto Rufino,
tem por finalidade analisar os elementos do estagio supervisionado (ES) que estariam contribuindo para a
solidificacdo de uma pedagogia da formacao. Os investigadores localizaram subsidios que permitem afirmar
a existéncia de uma “pedagogia da formacao’ restando a articulacdo destes elementos — projeto, base de
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conhecimentos, problematizacao dos conteldos, portfélios e casos de ensino, relatos de experiéncia, rela-
torios, acolhimento e acompanhamento do estagiario, formacao do formador da escola, profissionalidade e
reflexao critica.

Na sequéncia, Admir Soares de Almeida Junior, Claudio Marcio Oliveira e José Angelo Gariglio, no artigo
Formacao académica inicial de professores/as de Educacao Fisica a partir da experiéncia de estagio
supervisionado na Universidade Federal de Minas Gerais: transito de/entre linguagens, conferem
foco aos registros do estagio, provocando os licenciandos de Educacéo Fisica a utilizarem-se de linguagem
escrita académica formal, elaboracédo de texto de viés autobiografico, a linguagem imagética (fotografia) e
narrativas visuais (gravacao de video).

Tiago Santos Guimarées e Elisa Prestes Massena assinam o texto Cenario integrador: uma experiéncia
colaborativa no estagio supervisionado na interface universidade-escola, o qual tem por objetivo localizar
elementos formativos junto a licenciandas do curso de Quimica que experienciaram a elaboracao de proposta
curricular em uma Comunidade de Pratica no Estagio Supervisionado. Para tanto, os autores recorreram as
audiogravacoes e videogravacoes e entrevistas, seguidas do aporte analitico da Anélise Textual Discursiva.
O estudo localizou contribuicoes formativas a partir da vivéncia em uma Comunidade de Préatica no Estagio
Supervisionado em Quimica na construcdo de Cendrios Integradores indicando, portanto, que processos
que envolvam o compartilhamento das praticas e a colaboracao entre os sujeitos incidem positivamente na
formacao inicial dos licenciandos.

Amanda de Mattos Pereira Mano, Nathélia Gabriela de Souza Carvalho e Angélica PallOriani compartilham
a autoria do artigo A cultura escolar em aulas de Ciéncias e Biologia: reflexdes a partir do estagio su-
pervisionado. As autoras conferem énfase as vozes de estagiarios vinculados a licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas contidas nos relatérios realizados no ambito do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio em
escolas publicas de duas cidades do Mato Grosso do Sul. Entre os “achados” desta investigacdo, destaca-se
a prevaléncia de metodologias tradicionais de ensino e a vinculagao do professor como transmissor de con-
teudo. Entre os elementos materiais, destaca-se a presenca do livro didatico, lousa e giz. Por fim, as autoras
asseveram que as licenciaturas precisam valorar as disciplinas de Fundamentos da Educacao e propiciar a
aproximacao dos académicos com a realidade escolar ao longo da formacao inicial.

O artigo intitulado Expectativas e dificuldades dos estagios supervisionados docente remoto: percep-
cao de professores em formacao assinado por Jones Baroni Ferreira de Menezes, Julia Estacio Martins e
Francisco Nunes de Sousa Moura confere foco ao cenério social, politico, econémico e educacional recente
marcado pela COVID-19. Os autores buscam captar a percepcao de professores em formacao acerca das
expectativas e dificuldades em torno da realizagdo do estdgio supervisionado de forma remota. A pesquisa
captou a percepcao de 57 licenciandos de Biologia por meio de formuléario online. Tem-se como conclusoes
deste estudo: 72% dos estagiarios consideram que suas expectativas em relacdo aos estagios foram atendidas
e/ou superadas. Entre as dificuldades, apontaram a auséncia de contato direto com os discentes (68,4%), a
falta de retorno dos alunos com as atividades propostas (45,6%) e a nao participacao dos discentes devido
ao nédo acesso a internet (45,6 %).

Fechando o Dossié, temos o texto intitulado O estagio supervisionado na pés-graduacao: elementos da
formacao docente elaborado por Giovanna Ofretorio de Oliveira Martin-Franchi. A centralidade do texto vol-
ta-se para a andlise do Estagio Supervisionado em Docéncia (ESD)vinculado ao Programa de Pés-Graduacgao
da Escola de Enfermagem/USP de Ribeirao Preto (EERP), visando identificar as atividades desenvolvidas
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pelos pés-graduandos, contributos para a formacgao de professores em diferentes contextos de atuacao. Os
dados, oriundos do Relatério Final de Estagio, obtidos via pesquisa documental, evidenciam que atividades
diversificadas realizadas no ESD contribuem para a organizagéo do trabalho pedagdgico em uma perspectiva
critica e, em perspectiva oposta, indiciam um carater instrumental de docéncia.

ALGUMAS CONSIDERACOES...

O conjunto de textos vinculados ao Dossié traduzem a preocupacao dos pesquisadores com o registro das
atividades vinculadas ao estagio supervisionado. Emerge, nesta seara, o uso dos relatérios como fonte de
pesquisa.

Ao tomarmos o relatério como fonte de pesquisa, consideramos que o “[...] documento histérico é qualquer
fonte sobre o passado, conservado por acidente ou deliberadamente, analisado a partir do presente e es-
tabelecendo didlogos entre a subjetividade atual e a subjetividade pretérita” (KARNAL; TASCH, 2017, p. 24).

Considera-se que todo tipo de escrita enquanto “ferramenta de uso social’ contribui sobremaneira para evitar
o “[...] esquecimento ao fixar no tempo vestigios de passados e, assim, escrever se constitui em uma forma
de producéo do passado” (CUNHA, 2017 p. 251).

Os relatorios se configuram como documentos testemunhais por permitir “entrecruzar fatos e tempos e
analisar os diferentes sentidos que os marcaram” (CUNHA, 2017, p. 252). Assim, as experiéncias do sujeito
comum, de diferentes instituicdes e territérios ganham maior relevo.

Ao utilizar os relatérios como fonte de pesquisa/informacao, deve-se considerar que estes sdo/foram produzi-
dos com objetivo especifico de configurar como avaliacdo do componente curricular Estagio Supervisionado
e, portanto, se direcionam, ao docente da universidade que acompanha o estagiario por essa caracteristica,
os relatérios permitem aos investigadores rastrearem elementos inerentes a realizacao do estagio.

Toma-se o relatério de estagio como fonte por se considerar que este traz vestigios, indicios de atividades,
processos e praticas. Assim, “E o receptor quem ira provavelmente controlar sua preservacao ou destruicao”
(MALATIAN, 2017 p. 203).

Por meio destes registros, podemos localizar as atividades e os significados a elas atribuidos pelos diferen-
tes sujeitos, bem como podemos indiciar as razdes das mesmas. Nesta perspectiva, torna-se importante
explicitar das fontes histoéricas - “residuos de acao” ou “relatos de agao” Deste modo, um documento oficial
pode traduzirse em “residuo de acdo’ enquanto um relatério pode expressar de fato um “relato de acdo’
visto que expde e detalha o acontecimento (HUNTTENBERGER, 1992).

Sobre a natureza das fontes, o historiador Marc Bloch classifica em “fontes voluntérias” e “fontes nao volun-
tarias’ asseverando que o critério taxondmico basico € a intencionalidade. Podemos categorizar os relatérios
de estagio como “fonte verbal’ composta por “textos ou registros escritos de todos os tipos, narrativos ou
nao narrativos” Conforme Barros (2019, p. 54):

[...] relacionam-se basicamente a palavra, ou aquilo que constitui mais propriamente um texto no
sentido tradicional dessa expressédo: os escritos, no caso de todo um universo de possibilidades
que também podemos chamar de “fontes textuais’, e que abarca tanto a possibilidade manuscrita
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como as diversas formas de registro impresso, e os depoimentos orais, que podem ser gravados
por midias diversas ou entao anotados pelos pesquisadores que 0s provocam, quando entdo acabam
por também transitar pelo escrito.

Aspecto relevante na anélise de fontes escritas, refere-se a interveniéncia dos sujeitos que o manuseiam,
pois ha "especificidades do valor oscilante de um texto’ na medida em que o sentido do texto é construido
em parte pelos leitores, criando variadas possibilidades. Portanto, mesmo que diferentes sujeitos reconhe-
cam a importancia do documento esse é eivado de subjetividades. “A primeira subjetividade (a edificacao
histérica da importancia do documento) soma-se a segunda e mais fundamental: as leituras variadas que
um documento possibilita” (KARNAL; TASCH, 2017, p. 12)

Por fim, enquanto género de escrita, o relatério de estagio supervisionado sao heterogéneos, nao se loca-
lizando um padréo Unico de registro. Essa diversidade, caracteristica desta tipologia textual, tem forte inci-
déncia dos docentes responsaveis pelo acompanhamento do estagio. Dentre as possibilidades de registro,
temos: observacoes, reflexdes, diarios, projetos, relatérios, seminarios etc. Portanto, os diferentes recursos
de escrita estédo vinculados a proposicao do professor de estagio.

Os relatérios de estagio aqui focalizados sao caracterizados como um género complexo, o que é
justificado pela diversidade, sobreposicao, justaposicao e mistura de géneros componentes de sua
estrutura textual. Tal complexidade é um reflexo da prépria configuragdo do espacgo escolar e, de
forma mais delimitada, do espaco da sala de aula. Sdo espacos que estao além da estrutura fisica
e que, por conseguinte, transcendem as marcacoes cronoldgicas do tempo real. Os relatérios de
estagio carregam marcas de iniUmeras agoes, orientadas por saberes diversos, todas desencadeadas
por atores integrantes de diferentes instancias, como a universitaria e a escolar basica; acdes dis-
persas no tempo, repletas de imposicdes, atribuicoes, determinagdes ou, até mesmo, prescrigdes.
(SILVA; MELO, 2008, p.147)

Registramos, em tempo, nossos agradecimentos a todos/as autores/as deste Dossié pela contribuicao
incisiva acerca da producdo do conhecimento sobre Estdgio Supervisionado e, em especial, aos editores
deste numero- José Rubens Lima Jardilino e Magali Aparecida Silvestre - pelo apoio constante no processo
de organizacao, expressamos nosso reconhecimento e gratidao!

Desejamos a todos e todas, uma boa leitura!
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