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RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir a opinidao de um grupo de sete licenciandos em matemética
sobre os motivos de escolha da profissao docente, sobre suas crengas e concepcoes sobre a docéncia e
sobre como avaliam os conhecimentos e as praticas vivenciadas no curso de licenciatura. O instrumento
utilizado para coleta de dados é a entrevista. Os dados foram analisados pelo grupo de pesquisa, que,
apos varias leituras e discussodes coletivas, organizou quadros com os pré-indicadores ou os aspectos
mais significativos do contetdo das entrevistas. Em uma fase posterior, os dados foram reorganizados
em trés grandes categorias: Relacao com o saber: escolha profissional; Saberes da formacao profissional;
e Crencas e concepcoes sobre a profissdo. As falas dos licenciandos em Matematica deixam evidente
o relevante papel do professor formador e das praticas vividas no curso de formacéao inicial, bem como
sinalizam a necessidade de proposicoes para o redimensionamento dos curriculos de licenciatura.

PALAVRAS-CHAVE: Professores iniciantes; Grupos de discusséao; Licenciatura em Matematica

Beliefs and conceptions of prospective teachers in
Mathematics on de teaching profession

ABSTRACT: The aim of this paper was to listen to a math teacher education group of seven students
about their motives to choose the teaching profession, their beliefs and conceptions about teaching and
how they appraised knowledge and practices they have experienced in their teacher education course.
The data gathering procedure was the interview with the students-teachers. The material was analyzed
by a research group who after reading the transcriptions several times first developed a chart containing
pre-indicators or the meaningful topics of the interviews content. Secondly the data were organized in
three categories: relation with knowledge: the choice of teaching profession; professional knowledge;
and beliefs and conceptions about the profession. The prospective teachers discourse disclosed how
relevant was both the role of the teacher educator as well as the teaching practices experienced during
the teacher education course. The data pointed out that propositions should be developed to improve
the teacher education curriculum.
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INTRODUCAO

A formacao do professor tem sido foco de interesse de muitos pesquisadores, como pode ser verificado
no mapeamento das pesquisas desenvolvidas por pds-graduandos da area de educacao, realizado por
André (2010). A autora afirma que, nos ultimos vinte anos, houve um aumento significativo no nimero
de dissertacdes e teses sobre o tema formacdo de professores: se, na década de 1990, a producéo
académica sobre formacao docente nao ultrapassava 7%, nos anos 2000 cresceu substantivamente,
atingindo 22% em 2007.

O volume de pesquisas revela a importancia do tema, seja para melhor compreender o papel do professor
na aprendizagem dos estudantes, seja para colher subsidios que auxiliem a redimensionar 0s processos
de formacéao e aperfeicoamento docente. Amparadas em estudos e pesquisas, as discussoes sobre for
macao docente deixam cada vez mais evidente que a formacao se desenvolve ao longo de um processo,
integrado ao dia a dia dos professores e da escola. Muitas aprendizagens vao ocorrendo neste fazer co-
tidiano, a0 mesmo tempo em que o docente vai constituindo sua identidade profissional, fruto das suas
interacoes, praticas, vivéncias, em uma dindmica de diferenciagao e de identificacao.

Entende-se, assim, que a formacao do professor ndo comeca nem termina no curso de licenciatura, mas
tem suas primeiras marcas quando o professor frequenta os bancos escolares como aluno, e se prolonga
por toda a sua vida profissional. Esse longo caminhar constitui o desenvolvimento profissional docente,
que Marcelo (2009a) caracteriza como processo que pode ser individual ou coletivo, de longo prazo e
contextualizado no local de trabalho do professor — na escola. Admitir que o desenvolvimento profissio-
nal do professor é processo e que se constréi ao longo do tempo exige uma especial compreensao do
papel que a identidade profissional tem nesse processo e o que isso implica nos processos de mudanca
e melhoria da profissdo docente. Nas palavras de Marcelo (2009a, p. 11-12),

[...] a identidade profissional é a forma como os professores se definem a si mesmos e aos
outros. E uma construcao do seu eu profissional, que evolui ao longo de sua carreira docente
e que pode ser influenciada pela escola, pelas reformas e contextos politicos, que integra o
compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender, as crengas, os valores, o conhecimento
sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como
a propria vulnerabilidade profissional. As identidades profissionais configuram um complexo
emaranhado de historias, conhecimentos, processos e rituais.

A constituicao da identidade profissional se faz na acao, no exercicio da docéncia e nas relacées que o
professor estabelece no seu local de trabalho. No agir profissional, o docente adquire muitos conheci-
mentos: sobre si mesmo, sobre a matéria que ensina, sobre sua pratica, sobre os alunos, sobre os seus
pares e sobre os modelos, as normas, os valores da profissao.

Ao discutir o desenvolvimento profissional docente, Marcelo (2009a) reforca que o conhecimento dos
professores acerca da sua profissao ¢ um dos elementos fundantes da acdo docente. Para o autor, a pro-
fissao docente é uma “profissdo do conhecimento” e, portanto, requer continuamente a renovacao dos
conhecimentos, de modo a converté-los em aprendizagem para o aluno. Essa, sem duvida, nao é uma
tarefa facil. Carlos Marcelo ressalta que, antes de qualquer coisa, é necesséario que os professores “se
convencam da necessidade de ampliar, aprofundar, melhorar a sua competéncia profissional e pessoal”
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(p. 8), ja que tanto os conhecimentos quanto os alunos, principalmente no século XXI, transformam-se
numa velocidade acelerada.

Pensando nos processos usados pelos professores para aprender e adquirir novos conhecimentos, Carlos
Marcelo discute o conceito de “desenvolvimento profissional’! com o argumento de que essa expressao
sugere movimento, rompendo com a separacao entre formacgéao inicial e continuada, e confere relevo
ao professor na condicao de profissional do ensino. O autor, ao enfatizar os processos pelos quais 0s
professores adquirem conhecimento, destaca a estreita relagcdo do desenvolvimento profissional com a
constituicao da identidade profissional, entendida como “a forma com que os profissionais se definem a
si mesmos e aos outros” (Marcelo, 2009a, p. 11).

Para Marcelo (2009a), a identidade “é uma construcao do eu profissional, que evolui ao longo da carreia
docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas reformas e contextos politicos e que integra o com-
promisso pessoal” (p. 11). Pode-se dizer que desenvolvimento profissional e identidade profissional andam
lado a lado, complementando-se e imbricando-se, pois, em se tratando de aperfeicoamento, tem-se como
referéncia a promocao de mudancas, de modo que os professores possam crescer como profissionais.

Admitindo-se a existéncia de ligacao entre desenvolvimento profissional e a constituicdo da identidade
docente, torna-se necessario considerar as crencas dos professores acerca da profissao e seu peso no
processo de desenvolvimento profissional. Segundo o autor, as crencgas influenciam diretamente na forma
como 0s professores aprendem e nos processos de mudanca que possam realizar.

Baseando-se em pesquisas realizadas acerca do ensinar e aprender, Marcelo (2009a) destaca trés cate-
gorias que influem nas crencas e conhecimentos que os professores tém sobre o ensino: experiéncias
pessoais, associadas a visao de mundo, crencas em relacdo a si proprio e aos outros; experiéncias basea-
das em conhecimento formal, associado aos conhecimentos trabalhados na escola; e experiéncia escolar
e de sala de aula, associada a todas as experiéncias vividas enquanto estudante, as quais permitem a
constituicao do pensamento acerca do ser professor e sobre o que é ensinar. De acordo com o autor, as
crencas e concepgoes sobre 0 ensino afetam diretamente as atividades de desenvolvimento profissional,
pois as interpretacoes e valoracoes que os docentes fazem acerca das experiéncias de formacao estao
diretamente atreladas a tais crencas.

Para Marcelo (2009a) o desenvolvimento profissional pretende provocar mudangas nos conhecimentos e
crencas dos professores e, consequentemente, reorganizar e redirecionar as praticas dos docentes em sala
de aula, a fim de que tais mudancgas possam resultar em avancos na qualidade das aprendizagens do aluno.

E certo que a mudanca de crencas néo se da de um dia para o outro, mas, sim, em um longo processo
de desenvolvimento profissional, o que exige submeter tais crengas a um rigoroso processo de analise
e critica, considerando o sujeito da aprendizagem, os diferentes processos formativos e o contexto em
que ele esta inserido.

Um momento importante para revisdo e andlise critica das crencas e concepcoes dos docentes, tendo
em vista a busca de uma aprendizagem significativa dos alunos, é a formacao inicial dos professores,
fase em que ele deve adquirir um preparo formal para o exercicio profissional.
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De acordo com Imbernén (2004, p. 60), na formacéo inicial devem ser fornecidas as bases para a construcao
de um conhecimento pedagdgico especializado, dotando os futuros professores de uma sélida bagagem
nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal. A formacao inicial deve propiciar
situacoes que levem o futuro professor a refletir, a fundamentar suas acoes, a valorizar a necessidade
de constante atualizacdo em vista das mudancas, a “criar estratégias e métodos de intervencao, coope-
racao, analise, reflexao; a construir um estilo rigoroso e investigativo” (IMBERNON, 2004, p. 61). Além
dos conhecimentos profissionais, também cabe a formacao inicial criar oportunidade para uma anélise
da realidade social, um entendimento da educacdao no ambito mais global das praticas sociopoliticas e
do desenvolvimento humano.

Embora seja uma fase importante na formagao profissional, os cursos de licenciatura tém recebido muitas
criticas pelas lacunas deixadas no preparo dos futuros docentes. Na anélise de programas de licenciatura
do Brasil, a equipe coordenada por Gatti (2009, p. 95) nos alerta que hd muito o que aperfeicoar na orga-
nizacao dos cursos de licenciatura:

A estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas [...] ndo tém mostrado inovagoes e
avancos que permitam ao licenciando enfrentar o inicio de uma carreira docente com uma base
consistente de conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam os de contextos socioeducacionais,
sejam os das praticas possiveis, em seus fundamentos e técnicas.

Para a autora, é preciso levar em conta os processos formativos, de um lado, e a carreira do professor,
de outro. Os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto na sua formacéao inicial quanto nas
suas experiéncias docentes, em um processo que envolve:

[...] uma integracao de modos de agir e pensar; implicando num saber que inclui a mobilizagao
de conhecimentos e métodos de trabalho, como também a mobilizagdo de intengdes, valores
individuais e grupais, da cultura da escola que inclui confrontar ideias, crencgas, praticas, no
contexto do agir cotidiano, com seus alunos colegas e gestores na busca de melhor formar as
criancas e jovens e a si mesmos (GATTI, 2009, p. 98).

E certo que a formacao para a docéncia nao se esgota na formacéo inicial, e como o préprio nome diz,
trata-se de uma formacgédo que garante ao licenciando condicdes para iniciar a docéncia, a qual, neces-
sariamente, deve articularse a um processo de formacdo permanente, que favoreca a reflexdo sobre a
pratica e seu aperfeicoamento docente.

Imberndn (2009) vai mais além e propde um novo desenvolvimento profissional, que envolve:

[...] um processo de formacédo que capacite o professorado em conhecimentos, destrezas e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores [...] e cuja meta é aprender
a interpretar, compreender e refletir sobre o ensino e a realidade social de forma comunitaria.
Adquire relevancia também o caracter ético da atividade educativa (IMBERNON, 2009, p. 38-39).

Na perspectiva do autor, a docéncia requer nao apenas dominio dos conhecimentos especificos da pro-
fissao, mas também capacidade de reflexao e critica frente a realidade social da qual o docente faz parte.

O futuro professor deve ser levado a entender que tem capacidade de gerar conhecimento pedagogi-
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pares ja que o isolamento promove uma limitacdo de poder e ineficacia. A formacao inicial deve ajuda-
-lo a aprender continuamente de forma colaborativa, a ligar conhecimentos com novas informacoes, a
aprender mediante reflexao individual e coletiva em ambiente de colaboracéo e de interacdo que gere
um conhecimento profissional ativo.

Apesar de a educacao e o ensino serem reconhecidos como importantes na sociedade, a profissao do-
cente nao é devidamente valorizada socialmente. De acordo com a pesquisa desenvolvida pela Fundacao
Carlos Chagas (2009) sobre a atratividade da carreira do magistério, tornar se professor parece nao ser a
opcao de muitos jovens e adolescentes na atualidade. A pesquisa aponta que, apesar de 0s jovens reco-
nhecerem a importancia da profissao docente, consideram que é desvalorizada social e financeiramente,
e reconhecem que embora gratificante e nobre, é um trabalho desgastante, que exige do profissional
muita paciéncia e dedicacdo. E o que revela o relatério da pesquisa:

Mesmo valorizando o professor e seu trabalho, os alunos que participaram dos grupos de dis-
Ccussao mostram-se apreensivos em ocupar suas vidas futuras com esta atividade: ela parece
ardua demais se contraposta as suas ambicoes, necessidades e desejos. Ardua porque, apesar
de transformadora e respeitavel, exige uma forma de dedicacédo e um saberfazer que ocupam
completamente aquele que a ela se dedica, de modo a exigir demais e retribuir de menos. O
exercicio do magistério aparece como nobre e desejavel, ha reconhecimento e gratificacédo, por
parte dos alunos, por esse oficio; mas tal sentimento de satisfacdo se mostra excessivamente
intermitente e incontrolavel para tornarse um desejo/realidade por todos almejado ou mesmo
suportado (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2009, p. 66-67).

Entendendo que a formacao dos professores se desenvolve ao longo de um continuum, que tem na
formacao inicial um dos momentos relevantes, e reconhecendo que 0s cursos responsaveis por essa
formacao precisam responder a muitos desafios do momento atual, o objetivo deste artigo é ouvir a
opinido de um grupo de licenciandos em mateméatica sobre os motivos de escolha da profissdo docente,
sobre suas crencas e concepcoes sobre a docéncia e sobre como avaliam os conhecimentos e as praticas
vivenciadas no curso de licenciatura.

METODOLOGIA

O instrumento utilizado para coleta de dados foi a entrevista, constituida de 16 questdes distribuidas em
trés eixos estruturantes: a escolha da profissao e a expectativa sobre o curso; os saberes necessarios a
docéncia; e a trajetéria do estudante no curso de licenciatura. Os dados foram analisados pelo grupo de
pesquisa, que apos varias leituras e discussoes coletivas organizou quadros com os pré-indicadores, ou 0s
aspectos mais significativos do contelido das entrevistas. Em seguida, esses dados foram reorganizados
pelas suas semelhancas, distingdes ou contradicoes e reunidos em indicadores. Numa fase posterior
os dados foram reorganizados em trés grandes categorias: Relacdo com o saber: escolha profissional;
Saberes da formacéo profissional; e crencas e concepcdes sobre a profissao.

A entrevista foi realizada com sete estudantes do Ultimo semestre do curso de licenciatura em Matematica,
sendo seis do sexo feminino e um do sexo masculino, distribuidos nas seguintes faixas etarias: quatro,
de 20 a 29 anos; dois, de 30 a 49 anos e um, acima de 60 anos.

Dois estudantes tinham formacédo pedagdgica: um deles em Magistério e o outro em Pedagogia. Os
demais cursavam sua primeira graduacao. Trés ja exerciam a docéncia e os demais, outras atividades
profissionais, conforme mostrado no quadro:
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Atividade Profissional

E1,E3eE4 Docéncia
E2 N&o exerce atividade
E5 Assistente administrativo
E6 Vendedor
E7 Analista de comunicacoes

RELACAO COM O SABER: ESCOLHA PROFISSIONAL

A analise da escolha profissional nos reporta ao conceito de desenvolvimento profissional que ocorre ao
longo da vida do sujeito, incluindo suas experiéncias como estudante, seu processo de socializacdo na
familia, na escola e no curso de formacao. Essas experiéncias iniciais influenciam a escolha da profissao.

As verbalizacoes dos sete entrevistados a respeito da escolha profissional podem ser analisadas levando
em conta o que os mobiliza para fazer essa escolha. Charlot (2000) explica que mobilizarse é colocarse em

"

movimento. Nas palavras do autor “[...] eu me mobilizo para alcancar um objetivo que me motiva [...]" (p. 55).
Os depoimentos abaixo ilustram os motivos da escolha do curso de Licenciatura em Matematica:

Eu me apaixonei pelas aulas porque eu gostava do jeito que os professores me ensinavam.
Escolhi porisso. (E 1)

Eu tinha medo da Matematica, eu odiava Matemética, medo do desconhecido. E como se en-
trasse numa sala e entrasse num escuro. Eu resolvi enfrentar o medo. (E 4)

Sou apaixonada por Matematica, desde a 67 série eu dizia que ia ser professora de Matematica. (E 5)

Pelo fato de eu gostar de Matemaética, pelo fato de eu gostar de trabalhar com pessoas. Como
eu tenho facilidade em Matemética, eu quero Matematica. (E 7)

As falas expressam grande carga afetiva na escolha da profissdo, tais como: a paixao decorrente de ex-
periéncia escolar anterior; enfrentamento de um desafio, o de superar o medo da Matematica; e o gosto
ou a identificacado com a Matematica.

E por meio das relacoes estabelecidas com a disciplina e com os professores que a identidade profissional

vai se constituindo. Charlot (2000) explica que “[...] ndo ha saber sem relacdo com o saber [...]" (p. 60).
Dessa forma "o processo que leva a adotar uma relacdo de saber com o mundo é que deve ser o objeto
de uma educacao intelectual e, ndo, a acumulacdo de contetdos intelectuais [...]" (p. 64).

Alguns entrevistados atribuem a escolha profissional ao sonho de ser professor de Matematica:

Repetiria, faria novamente Matemética. Eu acabei me apaixonando mais e descobri que é fas-
cinante. Para mim é o maximo (E 6).

[...] faria novamente, eu poderia, por exemplo, se eu tivesse oportunidade, faria Mateméatica

na Unicamp em 4 anos [...] Se eu fizesse novamente eu teria um conhecimento melhor e me
aprofundaria bem mais [...] (E 7).
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Também surge em um dos depoimentos a alusao ao tempo de duracao do curso, que poderia ser esten-
dido, para propiciar maior aprofundamento.

Para Charlot (2000, p. 73), a relagao social com o saber tem incluida a representacéo do outro. Explica
que “[...] nao ha relacdo com o saber sendo a de um sujeito. Nao ha sujeito senao em um mundo e em
uma relacao com o outro [...] A relagdo com o saber nao deixa de ser uma relacao social, embora sendo
de um sujeito” . Ser apaixonado por Matematica tem a representacao da relagdo social com o saber,
entre outros fatores.

SABERES DA FORMACAO PROFISSIONAL

Além de conhecer como os estudantes escolhem a profissdo, também buscamos investigar quais 0s
saberes e conhecimentos que julgam mais importantes na profissao.

Os saberes da formacao profissional sdo o conjunto de saberes transmitido pelas instituicdes de formacao
de professores, saberes estes, destinados a formacao cientifica e erudita dos professores. E no decorrer
de sua formacéao que os professores entram em contato com as ciéncias da educacao e, para Tardif (2010),
a pratica docente nao é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacao, ela também é atividade que
mobiliza diversos saberes chamados de pedagdgicos que sdo doutrinas ou concepgdes provenientes de
reflexdes sobre a pratica educativa. Os saberes pedagdgicos articulam-se com as ciéncias da educacao
guando tentam legitimar cientificamente os resultados das pesquisas.

Tardif e Lessard (1999, apud BORGES, 2004) destacam cinco fontes de saberes: os “conhecimentos
pessoais’, 0s “conhecimentos escolares’ os “conhecimentos provenientes da formacéo profissional’ os
“conhecimentos provenientes de programas e manuais escolares” e os “conhecimentos oriundos da
experiéncia de trabalho” Quanto a sua natureza, constatam que os saberes sao plurais, heterogéneos,
compostos e relacionais.

Considerando a origem social e a natureza dos saberes, Borges (2004) afirma que os saberes da experiéncia
tém papel fundamental, pois “[...] servem de substrato de base em relagdo aos outros conhecimentos,
isto €, a partir dos saberes da experiéncia os outros conhecimentos sao avaliados, julgados e utilizados
no trabalho [...]" (p. 69).

A valorizacdo dos saberes da experiéncia pode ser evidenciada na fala de um dos licenciandos quando
comenta o papel do professor e do ensino em sala de aula:

Sabe o professor Z aqui eu o acho importantissimo porque ele sabe muito — e trabalha pela
conscientizacao da Matematica, para nés como futuros professores. Ele dd muitos exemplos
para a gente ter consciéncia que estamos formando geragdes. (E1)

O conhecimento do conteldo a ser ensinado € um dos aspectos centrais na obra de Shulman. O autor
argumenta que no exercicio da docéncia o professor vai incorporando novos conhecimentos sobre a disci-
plina que ensina. Shulman destaca trés perspectivas de conhecimento: “conhecimento proposicional’ que
envolve a apresentacédo de fatos, principios e maximas; “conhecimento de caso especifico’ constituido
de evento bem documentado e ricamente descrito; e “conhecimento estratégico’ que se manifesta nas
situacoes praticas de aula.
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Nas entrevistas realizadas, quando perguntados a respeito das experiéncias de aprendizagem, os licen-
ciandos apontaram conhecimentos especificos adquiridos nas disciplinas, assim como experiéncias
significativas de aprendizagem:

Fisica — Aplicacao da Matematica dentro da Fisica. Era uma coisa que eu achava que era s6
formula. Eu vi que nédo é so6 férmula. Tinha até um valor matematico também. Gostei também
de Célculo e Geometria que € minha paixéo. (E 1)

Geometria, Calculo fui melhorando desde o comeco e Fisica agora estou melhor. [...] Geometria,
Calculo, Andlise e Homem e Sociedade. Foram as melhores. (E 2)

Eu gostei das aulas de Préatica de Ensino que é fundamental para atuacdo como professor. Tinha
que ir a frente, isso foi importante. Todo semestre tinha que montar uma aula e ir a frente falar. (E 5)

Didatica [...] em si que é o essencial para dar aula. (E 6)

Acho que foi o Célculo que contribuiu muito para a formacao, porque tinha muitas matérias que
eu nunca tinha visto na minha vida. Entdo isso deu um conhecimento maior. Também Geometria
a gente resgatou bem no trabalho com Geometria. (E 7)

A formacao inicial € marcada por diferentes fatores que constituem o processo de formacao dos licencian-
dos: disciplinas e contelidos estudados; interacdo com os colegas de turma e professores; experiéncias
vividas no estagio; e o contato com a realidade escolar.

Para grande parte dos licenciandos, o desempenho do professor tem grande importancia no seu preparo
para o exercicio da docéncia. Isso pdde ser evidenciado nos depoimentos sobre suas melhores experi-
éncias de aprendizagem durante o curso:

Um deles é o professor X. Eu 0 acho o professor nota 10. E a experiéncia dos outros alunos que
comecgaram comigo e ja tinham experiéncia. (E 1)

Acho que foram as aulas praticas — principalmente pratica de ensino, foi o momento que a gente
pdde expor uma aula, preparar uma aula, ver os colegas dar aula, aprender com o professor. (E 3)

A aula de um professor que nés temos aqui que € maravilhosa, a forma que ele trata, para mim
ele é um espelho é o Z, ele trabalha com Célculo. Eu falo que quando eu crescer eu quero ser
igual a ele. (E 6)

Para os licenciandos a importancia do professor e seu significado estao articulados nao sé com o dominio
do conteldo, mas também com as estratégias utilizadas e as interacoes de sala de aula.

A mobilizacdo de conhecimentos e estratégias utilizadas pelo professor é o que Shulman (1994, p. 11)
denomina de conhecimento pedagdgico do contelido, o qual estad associado a forma com que 0s con-
teldos e "assuntos sao organizados e adaptados aos interesses e habilidades diversas dos aprendizes
e apresentados para instrucao’ ou seja, sao as estratégias selecionadas pelo professor para tornar o
conteudo acessivel aos alunos. Para Shulman (1989), a medida que o professor realiza a articulacao entre
0 conhecimento da matéria e 0 modo como ird ensina-la, ele mobiliza um novo conhecimento, pois, ao

Form. Doc., Belo Horizonte, v. 04, n. 07 p. 100-114, jul./dez. 2012. 107
Disponivel em http.//formacaodocente.autenticaeditora.com.br



FDHM EMIE
REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA ~ _a®
m SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

utilizar estratégias para fazer com que seus alunos aprendam, ele langa mao de outros tipos de conheci-
mento. Isso supde uma elaboracao pessoal do professor ao se deparar com a necessidade de transformar
o conteldo de modo que seja acessivel e compreensivel aos alunos, considerando:

[...] os aspectos do conteldo mais relevantes para serem ensinados. Dentro da categoria conhe-
cimento pedagdgico do conteldo, incluo, para a maioria dos tépicos regularmente ensinados de
uma area especifica do conhecimento, as representacdes mais Uteis de tais ideias, as analogias
mais poderosas, ilustracoes, exemplos, explanagdes e demonstragcdes — em outras palavras,
0s modos de representar e formular o conteldo que o tornam compreensivel para os outros
—incluo também uma compreensao do que torna a aprendizagem de topicos especificos facil
ou dificil; as concepcodes e preconcepcdes que estudantes de diferentes idades e repertérios
trazem para as situagoes de aprendizagem. (SHULMAN, 1986, p. 9)

Segundo Borges (2004, p. 72), esse conhecimento envolve ainda o entendimento de como proceder
para ensinar, considerando-se as especificidades dos conteldos, suas facilidades e suas dificuldades, e
o entendimento “da forma como intervir frente as preconcepcoes e ou concepcdes equivocadas que 0s
estudantes, de diferentes idades e repertdérios, trazem com eles em relagdo aos conteldos ensinados”

Para Shulman (1994), o processo utilizado, pelo professor, para transformar o conhecimento em ensino
pode ser denominado de raciocinio pedagogico, o qual abrange seis aspectos comuns ao ato de ensinar:
compreensao; transformacao; instrucao; avaliacao; reflexdo; e nova compreensao. O primeiro aspecto —
a compreensao — pode ser entendido como toda a parte inicial do ensino, estruturas e objeto de ensino
e ideias relacionadas a eles. J& o segundo aspecto — a transformacao — envolve a combinagao de quatro
subaspectos que, juntos, permitem a elaboracao de um plano e de uma unidade de ensino: preparacao —
analise dos textos a serem utilizados; representacao — interpretacao critica do conteldo a ser ensinado;
selecao — definicao de como o processo de ensino e de aprendizagem seréa definido; adaptacao e ajustes
as caracteristicas dos alunos. O terceiro aspecto — a instrucdo — representa a conduta, apresentacgao, inte-
racoes, trabalho em grupo e as diferentes formas de ensino em sala de aula. O quarto aspecto — avaliacdo
— refere-se a avaliacao do desempenho dos alunos e seu entendimento ao longo do processo de ensino
e de aprendizagem e das unidades estudadas. Com relacdo ao quinto aspecto — reflexdo — entende-se
que este é um momento de rever, reconstruir, reapresentar e analisar criticamente seu proprio trabalho
e o desempenho da classe. Por fim, o sexto aspecto refere-se a nova compreensao, entendida como
a consolidacdo de novas compreensoes da matéria, do ensino, do aluno e de si mesmo, considerando
ainda os aprendizados a partir de experiéncias.

E importante destacar, também, na fala dos licenciandos, a valorizacdo atribuida aos fatores que extra-
polam o conhecimento pedagdgico e que se referem a relacao professor e aluno, a preocupacao do pro-
fessor com a aprendizagem do grupo, a paciéncia com a aprendizagem do outro e o cuidado em utilizar
estratégias que obedecam a sequéncia ldégica do processo de ensino-aprendizagem, sem pular etapas.
Assim, hé valorizacdo por parte dos licenciados, do modo de ser professor, associado ao modo de ensinar.

[...] gostei muito do professor X e do professor Y. Amei. Eles conseguiram explicar (do modo)
que facilita o aprendizado. E o passo a passo, detalhado, a paciéncia deles de responder e nao

pular etapas. (E 5)

Ao mobilizar diferentes tipos de conhecimentos para o ensino, o professor pode exercer o seu papel de
mediador, levando o aluno a mobilizarse para aprender e a estabelecer uma relagéo positiva com o saber,
no sentido em que é discutido por Charlot (2000). Ha que se esperar que o professor mediador seja,
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também, um agente propulsor do sentimento de querer saber e da mobilizacao para o querer saber. Trata-
se de uma perspectiva que atribui destacado peso ao fator que considera o envolvimento que o aluno,
como sujeito singular, tem para com o sucesso da aprendizagem quando hd mobilizagao para o saber.

CRENCAS E CONCEPCOES SOBRE A PROFISSAO

As crencas sao construcoes processadas tanto pelo sujeito na sua individualidade ao interagir com as diver
sas situacoes do cotidiano, quanto ao compartilha-las com os membros de um dado grupo social. A crenca
se fortalece nas vivéncias praticas e dialeticamente as explicam, constituindo um processo naturalizador
dessas mesmas vivéncias. Assim, as situacdes que compdem determinadas praticas ganham no incons-
ciente do sujeito explicacoes suficientes para a sua aceitacao. Portanto, “a crenca apresenta um [...] carater
nao racional — constitui [...] uma base na qual esse conhecimento se apoia” (GUIMARAES, 1992, p. 251).

A crenca pode ser entendida como:

[...] as proposicoes, premissas que as pessoas tém sobre aquilo que consideram verdadeiro. As
crengas, ao contrario do conhecimento proposicional, ndo necessitam da condicao de verdade
refutdvel e cumprem duas funcdes no processo de aprender a ensinar. Em primeiro lugar, as
crencas influenciam a forma como os professores aprendem e, em segundo lugar, influenciam
0s processos de mudancga que os professores possam encetar (RICHARDSON, 1996 apud
MARCELO, 2009, p. 15).

Crencas e concepcoes sao construidas com e na aprendizagem da profissao docente, e vao aos poucos
moldando as representacoes utilizadas por estes profissionais ao longo de sua trajetoria.

Ao analisar algumas crencas e concepcoes de professores de Matematica, Manrique (2003, p. 68), in-
dicou que:

O trabalho do professor iniciante estd impregnado de conflitos e tensées que precisam ser solu-
cionados rapidamente [...] sdo das crencas mais estaveis que fazem uso para resolver problemas.

Tais crencas acompanham esses professores iniciantes e muitas vezes tém origem em seu passado
escolar, mesmo que este seja mais recente, como a graduacao, por exemplo. Segundo Tardif e Raymond
(2000, p. 217):

[... na América do Norte, percebe-se que a maioria dos dispositivos de formacéo inicial dos
professores nao consegue muda-los, nem abala-los. Os alunos passam através da formacéao
inicial para o magistério sem modificar substancialmente suas crencas anteriores sobre o en-
sino. E, tdo logo comegam a trabalhar como professores, sobretudo no contexto da urgéncia
e de adaptacao intensa, que vivem quando comecam a ensinar, S&0 essas mesmas crencas e
maneiras de fazer que reativam para solucionar seus problemas profissionais.

Isso geralmente acontece quando os professores iniciantes — como é o caso de alguns estudantes de
licenciatura — remetem-se a experiéncias anteriores e também as crencas para ajuda-los a compor um
padrao de atuacao que pode ou nao ser bem sucedido, mas que influencia sobremaneira seu modo de
aprender a ensinar.
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Segundo Marcelo (2009, p. 15) a literatura sobre o assunto identificou a “experiéncia pessoal’, a “experi-
éncia baseada em conhecimentos formais” e a “experiéncia escolar e de sala de aula” como categorias
de experiéncias que influem nas crencas e conhecimentos que os professores tém sobre o0 ensino. Nesse
sentido, a visao de mundo, a identidade para si, sua origem social, econdmica, cultural, étnica, sua reli-
giao, seu género, os conhecimentos disciplinares e 0 modo como sao trabalhados na escola, bem como
sua trajetéria como estudantes — vivendo experiéncias diversas na relacdo com o ensino e o trabalho do
professor — séo, para esse autor, condicdes importantes na constituicdo de crencas sobre a profissdo
docente dos professores-estudantes e professores em inicio de carreira.

Cabe ressaltar que essas experiéncias foram submetidas aos filtros pessoais constituidos sob a origem
social, histérica e cultural de cada sujeito, determinando seu modo particular de analisar e compreender
a realidade. Possivelmente, essas experiéncias legitimarao crencas latentes (que estavam dispersas no
imaginario) e auxiliarao na constituicao de outras.

Os licenciados, ao relatarem a forma como pensam em se relacionar com a pratica, ao descreverem o
que é ser professor hoje, o modo como imaginam o dia a dia na sala de aula e na escola, a perspectiva
de futuro na profissdo docente e a relacdo com colegas, pais e alunos, revelaram crencgas relacionadas
ao papel do professor, a relacédo teoria pratica e aos futuros alunos.

Ao falarem sobre o papel do professor, os licenciandos revelaram a crenca em um modelo compreensivo na
relacao professoraluno, que valoriza a relacao, a amizade, a aproximacao. As falas, a seguir, ilustra essa situagao:

O professor deve estar a cada dia com os alunos para que eles consigam compreender, crescer
pessoalmente e profissionalmente. Acho que o professor tem que ser de tudo um pouco. (E 3)

No meu ponto de vista tem que ser muito amigo, companheiro com os alunos para que possam
trabalhar suas aulas. (E7)

Essa visao sobre a importancia da compreensao, manifestada pelo licenciando, encontra suporte em
consideracoes de Shulman (1994). Para esse autor, entre as categorias do “conhecimento de base do
professor’ hd um conhecimento que deve ter o professor sobre seus alunos. Um bom ensino depende
de o professor reunir um razodvel conjunto de informacodes sobre os alunos. Os licenciandos, a partir
de suas vivéncias escolares anteriores e das experiéncias adquiridas no decorrer do curso de formagao,
revelam estar constituindo e reforgcando a crenca de que, o futuro trabalho pode ser encaminhado muito
bem se houver interacdo, compreensao e entendimento das necessidades de seus futuros alunos.

Os licenciandos revelaram crengas positivas em relacdo ao futuro trabalho, em suas falas, no cumprimento
de suas fungdes, o “bom professor” precisa estar atento as responsabilidades que terd na conducao das
situacoes de ensino. As falas destacam ainda a preocupacdo com a futura responsabilidade para com a
docéncia, com o comportamento profissional frente aos alunos, os demais atores sociais e a si mesmos.

[...] o professor tem que mostrar o seu papel, mostrar porque ele estd la. Ele tem que ser firme
e maledvel ao mesmo tempo. (E 7)

Acho que o dia a dia de um professor ndo foge do que eu imaginava, é ele demonstrar o carinho
que ele tem pela matéria, mostrar para os alunos, mas é bem corrido o dia a dia. (E 7)
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Nao é so saber — tem que ser apaixonado pelo que faz se ndo vocé néo vai ficar dentro da sala
de aula. (E 3)

Ainda sobre o papel do professor, um dos sujeitos revelou a crenga na questao da vocagdo como uma
das caracteristicas possivelmente necessarias ao desempenho da funcao:

Em minha opinido tem gente que nasceu para ser, ela tem paciéncia, estuda, pesquisa faz de
tudo para o aluno aprender. (EB)

A vocacao, como aspecto facilitador da aprendizagem da docéncia e do desempenho das fungdes de pro-
fessor, é entendida por Fanfani e Tedesco (1999) como uma das caracteristicas pessoais que compdem o
corolario de aspectos identificadores de um bom profissional docente. O estudante de licenciatura explica
a vocagdo como o comprometimento com a aprendizagem do aluno e com a profissao.

Dois entrevistados, ao pensarem sobre o futuro ingresso na profissdo e a relacdo com os alunos, revelaram
acreditar que o controle de classe e a percepcao de certas necessidades dos alunos sao conhecimentos
que s6 sao aprendidos na pratica:

[...] entrar numa sala, alunos do Estado que baguncam, vocé tem que ter um controle na sala,
VOCé conseguir controlar os alunos, s6 a pratica. (E4)

Na pratica vocé sente tudo ali, € uma coisa de pele, vocé ver o aluno, de olhar no olho e saber
realmente o que ele sabe. (E1)

As falas sugerem que os licenciandos acreditam que a aprendizagem do controle de classe se da, ex
clusivamente, na prépria interatividade com os alunos, nao sendo esse conhecimento, ou parte dele,
construido fora desse contexto. A supervalorizacao da pratica e um certo desprezo pela teoria tem sido
constante nas falas dos estudantes de licenciatura. As falas a seguir sao ilustrativas:

Eu acho que aprendi mais na pratica mesmo (a nivel) de dar aula e também de fazer exercicios
porgue eu so6 aprendo se eu fizer, na teoria é facil. (E3)

Ser bom professor s6 se aprende na préatica. SO teoricamente néo, vocé tem que saber ensinar.
Tem gente que sabe muito a teoria e chega |4 e ndo consegue passar. (Eb)

Essa crenca de que se aprende a profissdo na pratica constitui um fator de desprofissionalizacao, pois
nega a necessidade de conhecimentos especificos ao exercicio do trabalho docente e reforca a crenca
muito difundida de que qualquer um pode se professor, tenha ou nao formacéao especifica. Esse é um
alerta que merece séria discussao nos cursos de formacao inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste texto foi conhecer as razoes que levaram estudantes de um curso de licenciatura em
Matematica a escolher a profissdo docente, como avaliam a formacao profissional recebida e as razdoes
que os levaram a escolher a profissao docente. O estudo mostrou que os licenciandos, no que se refere
a escolha da profissédo, foram mobilizados ao longo da educacéo basica, considerando as relacoes esta-
belecidas com a &rea de conhecimento e com os professores. O vinculo afetivo e o dominio do contetdo,
por parte dos professores formadores aparecem como fatores fundamentais para a escolha profissional
na visao dos licenciandos.

A organizacao do ensino e o papel do professor, bem como as estratégias de transformacao e tratamento
dos conteudos, foram evidenciados como conhecimentos/saberes importantes para o exercicio da do-
céncia. O professor e seu papel formador ganharam destaque na constituicao da identidade profissional
dos licenciandos, o que nos remete, consequentemente, a destacar sua importancia na trajetoria de
escolarizacao e formacao de estudantes.

A aprendizagem da profissao também sofre a influéncia de crencas que o licenciando traz consigo e de
outras que constitui ao longo da formacéo. Essas crencas dizem respeito a forma como compreende e
representa o conhecimento pedagdgico, a articulacao teoria-pratica, a relacao professor aluno e o que
constitui um bom profissional. A andlise da escolha da profissao, a visao sobre os conhecimentos/sa-
beres docentes e, as crencas e concepcdes dos licenciandos em Matematica reforcam a importéancia de
ouvir os estudantes dos cursos de licenciatura sobre a formacgéao recebida. Deixam evidente o relevante
papel do professor formador e das préaticas vividas no curso de formacao inicial. Sinalizam a necessidade
de proposicoes para o redimensionamento dos curriculos de licenciatura.
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